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 مقدمة:

نتاجًا ها ولكن «تطورًا طبيعيًا"»لا تتطور على عكس اللغة الشفففففففهيةا فغة اللغة المكتوبة 
 لغفة المكتوبففةبفال حتكفا  المافاشفففففففففففففففرتعلم القراءة من خلال الاللثقفاففةو والحقيقفة أة الطففل لن  

ليكتسب اللغة الشفهيةو وبعاارة أخرىا يجب  ةلغوي بيئةوحدهاا في حين يكفي أة  وضع في 
 ماكرو  كلما كاةسيكوة هذا التعلم أفضل و  اأة  تعلم القراءةعليه 

أ فيها الطفل في تطوير المرحلة التي  بد ىحد ثنا عن اللغة المكتوبة فنحن نشففير  ل دعن
مهفففارات القراءة والكتفففابفففة حيفففر يمر بعفففدة مراحفففل بفففدء بفففالتعرن على الحرون مرورا بتكوين 

ومن المهم دعم الأطفال في هذه  االكلمات ثم القراءة الأولية وصفففففففولا  لى القراءة الاسفففففففتيعابية
مكتوبففة بففالقراءة المراحففل من خلال توفير بيئففة  نيففة بففالكتففب والتفففاعففل اةيجففابي مع اللغففة ال

  على تعزيز مهارات اللغة المكتوبة عند الطفلوالتي تساعد المستمرة والكتابة اةبداعية 

على بناء المعنى واكتسفففاب فقط  ي لا تنطو لقد تبين أة تعلم اللغة المكتوبة عملية معقدة 
ا الفهم هم مع الأخذ في الاعتاار تطورهم وخبرات الطفل مهارات فك التشففففففففففففففففيرا ولكن أيضفففففففففففففففً

 الشخصية وخلفيتهم الاجتماعية والثقافيةو

وقد  واجه بعض الأطفال صففففففعوبات أو اضففففففطرابات في فهم واسففففففتيعاب اللغة المكتوبة 
بشفففففففففكل فعالو ناتجة عن عوامل متنوعة وأسفففففففففااب مختلفةا لذلك خصفففففففففصفففففففففنا هذه المطبوعة 

تعرفوا على اهم البيدا وجية لفائدة طلاة السففففففنة الثانية ماسففففففتر أمراو اللغة والتواصففففففل حتى ت
 هذه الاضطرابات ويتمكنوا مستقبلا من تشخيصها والتكفل بالأطفال المصابين بهاو 
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 تمهيد:*

مجال سنتعرن على  اصعوبات التعلم في المدرسة الابتدائيةبولى المعنونة من خلال المحاضرة الأ
 صعوبات التعلم وأهم أنواعها عند الطفلو 

 :رةهداف التعليمية للمحاضال*

 تلقي المحاضرة:  لي بعدعلى الطالب أة  تمكن من معرفة ما 

 الفرق بين صعوبات التعلم واضطرابات التعلم 
  التعلموصعوبات تحد د مفهوم 
  والنمائيةالتعلم صعوبات 
  التعلم الاكاديميةصعوبات 

 
  مفهوم صعوبات التعلم و1

اص والمهتمين والعاملين في مجال ما زال موضوع صعوبات التعلم يشغل بال الكثيرين من ذوي الاختص
التربية الخاصةا ويعود ذلك لاختلان هذه الفئة من المجتمع في خصائصها عن باقي فئات ذوي الحاجات 

زداد عدد الطلاة الذ ن يعانوة من ابشخصية تختلف عن  يرها وقد  تميّزالخاصةا حير  ة كل فرد  
 هذهالتي يقضونها داخل الحجرة الصفيةا لذا فقد حظيت لا يستفيدوة من أوقاتهم  نصعوبات تعليميةا والذ 

الفئة باهتمام ودراسة من قبل الااحثين في هذا المجال للتطرق والوقون عند أساابها وخصائصهما وطرق 
 و(30اص 2011)قطاميامعالجتها

حير  وأول من استعمل هذا المصلح  ،Samuel Kirk(1962)صموئيل كير  عالم النفس الأمريكي يعد 
أول من أدر  وجود ا وهو  أعدّ كتاب تحدّث فيه عن التربية الخاصّةا وطرح مصطلح صعوبات التعلمّ 

بعدم القدرة على التعلم لا تعزى لغوية مصحوبة بين ذوي المشكلات اةدراكية والعناصر مشتركة مجموعة 
 من أكثر أو حدةوا في اضطراب  لى التعلم صعوبات تشير و العوامل اللغويةوأ لى انخفاو الذكاء 

 التعلم في المدرسة الابتدائيةصعوبات  الولى:المحاضرة 

 



6 
 

 هذه  وتنشأ .التهجي أو الحساب أو الكتابة أو القراءة أو اللغة أو المرتاطة بالحد ر الأساسية العمليات
 وليس .انفعالية أو سلوكية اضطرابات أو المخ في وظيفية اضطرابات وجود نتيجة لاحتمال الصعوبات

 والثقافية أو البيئية العوامل أو الحسي الحرماة أو العقلي التأخر لأي من نتيجة
 عن تعبر والتي الاضطراباتا من متجانسة  ير مجموعة  لى يشير عام مصطلح التعلم صعوبات

 الكتابة أو ةراءالق أو الحد ر أو الاستماع ترا قد واستخدام اكتساب في دالة صعوبات خلال من اهنفس
  لى جعةرا تكوة  أة ويفترو المنشأ يةلداخ ذاتيةالاضطرابات  ذهوه .الرياضية القدرات أو الاستدلال أو
 مع متلازمة تكوة  أة يمكن كما .الفرد حياة خلال تحدث أة ويمكن المركزيا العصبي ازالجه في للخ

 لا أو تكوة  لا المشكلات ذهه لكن الاجتماعيا والتفاعل  رااةد ومشكلات الذاتيا الضاط مشكلات
 اةعاقة ظرون بعض مع منةزامت تحدث أة يمكن ملالتع صعوبات أة ومع .ملتع صعوبات ابذاته تنشئ

 و )يلعق تأخر أو حسي قصور :مثل( الأخرى 

  
 (: يمثل مفهوم صعوبات التعلم1شكل رقم)

 :ىل  كما  Harris & siroy (2004) بواسطة ملالتع صعوبات تصنيف تم
 صعوبات تعلم نمائية: Developmental Learning Disabilities  

 العقلية العمليات في تتمثل والتي الأكاديمية قبل ما العمليات على النمائية علمالت صعوبات تشتمل
 والانتااه والسمعي والاصري  الحسي  رااةد مثل اتحصيله الأكاديمي فى التلميذ يحتاجها التي والمعرفية
  لى نقسموت العصبي ازالجه في وظيفية بات اضطرا  لى ترجع الصعوبات ذهه .والذاكرة غةوالل والتفكير

 ثانويةا نمائية وصعوبات .والمعالجة يزهوالتج والذاكرةا  راواةد الانتااه ياتلبعم قلتتع أولية صعوبات
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 اللاحقة الأكاديمية الصعوبات منشأ يه النمائية الصعوبات ة  .المشكلات وحل والكلام التفكير مثل
 .اهل الرئيسي والسبب

والتي تتمثل  الأكاديميةوبات التي تتناول العمليات ما قبل يقصد بصعوبات التعلم النمائية "تلك الصع
والذاكرة والتفكير واللغة التي يعتمد عليها التحصيل  واةدرا  بالانتااهفي العمليات المعرفية المتعلقة 

التي يقوم عليها النشاط العقلي  الأسسوتشكل أهم  معرفيةق هذه الصعوبات بالوظائف الوتتعل "االأكاديمي
 وفي للفردالمعر 

وهي انحران في نمو عدد من الوظائف النفسية واللغوية التي تبدو عادية  :مفهوم الصعوبات النمائية
 في أثناء نمو الطفلا وهذه الصعوبات  الاا ما ترتاط بالقصور في التحصيل الدراسيا ويتضمن هذا المجال

وصعوبات الذاكرة تتأثر باعضها  اةدرا وصعوبات  الانتااهصعوبات أولية: تتمثل في صعوبات  1. :
 وبعض

صعوبات ثانوية: تتمثل في صعوبات التفكير واللغة الشفهيةا وتنشأ هذه الصعوبات عن الصعوبات  2. .
 .: النمو اللغوي الأولالمجال  :أساسية وهي مجالاتثة لاالنمائية توجد في ث الاضطراباتوإة هذه  .الأولية

وقد يظهر الطالب في  .مجال الثالر: نمو المهارات الاصرية الحركيةال .المجال الثاني: المجال المعرفي
 والثالثة المجالاتسن ما قبل المدرسة ممن لد هم صعوبات تعلم تاا نا في النمو بين هذه 

 (78اص2010االسعيدا ) 
 أكاديمية تعلم صعوبات: Academic Disabilities   

 والحساب والكتابةا الكتابي والتعبير والتهجي قراءةال مثل الأساسية بالموضوعات الدراسية تتعلق وهى
 .النمائية بالصعوبات الصلة وثيق التعلم صعوبات من النوع ويعتبر هذا .والرياضيات

 المدارس من طلاب %3 حوالي تبلغ التعلم صعوبات نساة أة على والدراسات المصادر من كثير اتفقت
 النساة أة  لى الحد ثة تشير الدراسات أة  لا .) 1980 وآخروة  ريماة الروساةا ا 1990 الخطيب(

 (89اص1998الزياتا)المدارس طلاب من( 15 - 10) من بين ما تتراوح
الأكاديميّة هي صعوبات تخصّ الأداء المدرسي  ا والأشخاص الذ ن يعانوة منها صعوبات التعلم 

لكتابة والحساب ا حير يعانوة من ا يكوة تحصيلهم الدراسي متدةٍ في المهارات الأساسية وهي القراءة وا
اضطرابات في العمليات الذهنية مثل: الانتااه والتركيز والذاكرةا وبالر م من ذلك يكوة معدل الذكاء لد هم 

 .مرتفعاًو سلوكهم عادي ويصاحاه نشاط زائد أحياناً 
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أو تظهر هذه الصففففففففففعوبات من خلال عدم القدرة على اكتسففففففففففاب أو الاحتفا  أو اسففففففففففتخدام معارن 
معلومات محددة ا وذلك نتيجة نقص في الانتااه أو الذاكرة أو المعالجة الاصففففرية والسففففمعية  وهذا ما   ثر 
سلاا على التحصيل المدرسي للتلميذو لذلك لابد أة يشمل التشخيص على تقييم القدرات المعرفية والتعليمية 

ى الر م من التدخلات العلاجية المناسففاة واللغوية وكذلك تقييمات طبية ونفسففية و هذه الصففعوبات دائمة عل
والمسفففففففتمرةو تظهر صفففففففعوبات التعلم جليا من خلال التاا ن الواضفففففففح بين المسفففففففتوى المحتمل للطفل وأدائه 

 المدرسي الفعليو 

تعتبر الدراسات الحد ثة في العلوم العصبية أة صعوبات التعلم نوع من اضطرابات النمو العصبيو 
ماكرًا في مرحلة الطفولة ا عادةً قبل الالتحاق بالمدرسففففففففففففةو تضففففففففففففعف هذه و هي حالات عصففففففففففففبية تظهر 

 الاضطرابات من تطور الأداء الشخصي و / أو الاجتماعي و / أو الأكاديمي و / أو المهنيو 

 :الأشكال الثلاثة الأكثر شيوعًا لصعوبات التعلم هي

  اضطرابات القراءة: عسر القراءةDyslexie 
 كتابة : عسر اةملاء و عسر الخط و صعوبات في التعبير اضطرابات في مهارات ال

  Dysorthographie ;dysgraphie ;troubles de l’expression écriteالكتابيو
  الاضطرابات في المهارات الرياضية: عسر الحسابDyscalculie 

 ت ثر  عاقات التعلم المحددة على القدرة على :

 فهم اللغة الشفوية أو استخدمها 
 و استخدام اللغة المكتوبةفهم أ 
 فهم واستخدام الأعداد والمنطق الرياضي 
 التنسيق الحركي 
    79اص2015قديا(تركيز الانتااه على مهمة محددة) 

 العراض العامة لصعوبات التعلم الاكاديمية:.2

o :صعوبات مدرسية 
لترابطي المزدوج قد  واجه الأطفال المتأثروة صعوبة في تعلم الأبجدية وقد  تأخروة في التعلم ا

)على سبيل المثال ا تسمية الألواة ا ووضع العلامات ا والعد ا وتسمية الأحرن(و قد يكوة فهم اللغة 
محدودًا ا وقد يكوة تعلم اللغة أبطأ ا وقد تكوة المفردات  ير كافيةو قد لا يفهم الأطفال المتأثروة ما يُقرأ 
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بشكل خاطئ ا أو يجدوة صعوبة في تنظيم أو بدء  ا أو لد هم كتابة فوضوية أو يمسكوة بقلم رصاص
 المهام أو تكرار قصة بالترتيب أو التسلسل أو الخلط بين الأرقام الرياضية وسوء قراءتهاو

o :اضطرابات الوظائف التنفيذية 
قد تتأثر الذاكرةا بما في ذلك الذاكرة قصيرة أو طويلة المدىا واستخدام الذاكرة )على سبيل المثال:   

التكرار( وقد تنشأ صعوبات في تصور المعلومات والتلخيص والتعميم والاستدلال والتنظيم و  الكلمات تذكر
والتخطيط لحل المشكلاتو  الاًا ما  واجه التلاميذ الذ ن يعانوة من مشاكل في الوظائف التنفيذية صعوبة 

؛ وهي تشمل صعوبات في قد تحدث اضطرابات في اةدرا  الاصري والسمعي في تنظيم المهام وتنفيذهاو
التنظيم والتوجه المكاني )على سبيل المثالا تحد د موقع الأشياءا والذاكرة المكانيةا والوعي بالموقع 

 والمكاة(ا والانتااه الاصري والذاكرة الاصريةا والتمييز والتحليل الصوتيو

o :المشاكل السلوكية 
ر الموضوعي مع فرط النشاطا مشاكل قد تظهر الصعوباتا ضعف التحكم في القيادةا السلو   ي

العدوانيةا سلو  التجنب أو العزلةا الخجل والخون المفرطو  الاًا ما ترتاط صعوبات التعلم  االانضااط
 (56اص2016واضطراب نقص الانتااه مع فرط النشاطو  )منصورياكحلولا

 تشخيص صعوبات التعلم:.3

 ة:التقييمات المعرفية والتعليمية والطبية والنفسي 
 تم تحد د الأطفال الذ ن يعانوة من صعوبات التعلم بشكل عام عندما يكوة هنا  تاا ن بين  مكاناتهم 
وأدائهم الأكاديميو يجب تقييم الأطفال الذ ن لا   دوة المستوى المتوقع في القراءة أو التعلم بالنساة 

مع التعلما بما في ذلك  جراء لأعمارهمو يفحص الأطااء الطفل بحثًا عن أي حالات جسدية قد تتداخل 
 .اختاارات السمع والاصرو لا  ناغي الخلط بين اضطرابات الوظائف السمعية والاصرية وصعوبات التعلم

يخضع الطفل لاختاارات ذكاء لفظي و ير لفظي واختاارات مدرسية في القراءة والكتابة والرياضياتو 
كذلك  تم  جراء تقييم نفسي  وصصين في مدرسة الطفل الاًا ما يمكن  جراء هذه الاختاارات من قبل متخ

لتحد د ما  ذا كاة الطفل يعاني من مشاكل عاطفيةا مثل القلق أو الاكتئابا أو اضطراب في النموا مثل 
اضطراب فرط الحركة ونقص الانتااهو يطرح علماء النفس أسئلة حول موقف الطفل من المدرسة والعلاقات 

 موة تقد ر الطفل لذاته وثقته بنفسهومع المعلم والرفاقا ويقي
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  تم تقييم المجالات التالية:

 القراءة

 الفهم القرائي

 اةملاء

 الكتابة )على سبيل المثالا استخدام القواعد الصحيحة وعلامات الترقيم والتعبير عن الأفكار بوضوح(

 فهم معنى الأرقام وعلاقتها باعضها الاعضو

 الا استخدام المفاهيم الرياضية لحل المشاكل(التفكير الرياضي )على سبيل المث

الأطفال الذ ن كانوا دوة المستوى المتوقع لأعمارهم بشكل ملحو  في واحد على الأقل من هذه المجالات 
أشهر أو أكثر على الر م من العلاج قد يعانوة من  عاقة في التعلمو يقوم الأطااء أيضًا بغجراء  6لمدة 

 لصعوبات ليست ناجمة عن عجز فكري أو اضطراب نمو عصبي آخرواختاارات للتأكد من أة ا

 :المعا ير السريرية 
يعتبر تشخيص صعوبات التعلم سريريًا ويستند  لى معا ير الدليل التشخيصي واةحصائي للاضطرابات 

أشهر  6ا ويتطلب دليلًا على وجود واحد مما  لي على الأقل لمدة ( (DSM-5العقليةا اةصدار الخامس 
 لى الر م من التدخل المستهدن:ع

 قراءة  ير دقيقة وبطيئة 

 صعوبة فهم معنى الوثائق المكتوبة

 صعوبة في التهجئة

 صعوبة في الكتابة )على سبيل المثالا العد د من الأخطاء النحوية(

 صعوبة  تقاة اةحساس بالأرقام )على سبيل المثالا فهم الأهمية النسبية وعلاقة الأرقام(

 التفكير الرياضي )على سبيل المثالا استخدام المفاهيم الرياضية لحل المشكلات(صعوبة في 
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يجب أة تكوة المهارات أقل بكثير من المستوى المتوقع لعمر الطفل وأة تتداخل أيضًا بشكل كبير مع 
 الأداء المدرسي أو الأنشطة اليوميةو   

 أعراض اضطراب التعلم.4

سنوات وقد نلاحظ عليه تأخرا في اللغة  3هور عند بلوغ الطفل تبدأ أعراو اضطراب التعلم في الظ
سنوات أي عندما  دخل الطفل  لى التمهيدي ومن أهم  5ولكن التشخيص لا يمكن أة  تم  لا في سن 

الأعراو التي نلاحظها عليه هي التشتت الكبير في الانتااه وعدم القدرة على الحفظ وعدم القدرة على فهم 
 .الرياضيات

 ج صعوبات التعلم:علا.5

  ركز علاج صعوبات التعلم على الدعم التربويا ولكنه قد يشمل أيضًا العلاج الطبي والسلوكي والنفسيو 

 (260اص2018)بن  وسف ا

 .الفرق بين صعوبات التعلم واضطرابات التعلم:6

ا بين  وجد فرق كبير بين صعوبات التعلم واضطرابات التعلم ويجب على الأولياء التمييز جيد
الحالتين لمعرفة كيفية التعامل مع أطفالهمو فبينما تظهر صعوبات التعلم على الطفل في فترة معينة  ثر 
حادث نفسي أو اجتماعي أو بسبب صعوبة في تأقلم الطفل مع محيطه الدراسي ويمكن أة  تعافى منها 

رابات التعلم يجب أة ولكن بالنساة لاضط مختصوالطفل بعد الحصول على تأطير جيد من قبل طبيب 
نعي أة أساابها عصبية بالأساس وتكوة ناتجة عن خلل في تركياة دماغ الطفل منذ الولادة وهي حالة 

 .مزمنة

 ة صعوبات واضطرابات التعلم قد تشتركاة في بعض الأعراو مما يجعل التمييز بينهما لا  تم 
سواء المصاب باضطراب أو   لا بعد الحصول على تشخيص من طبيب مختص حير يمكن أة للطفل

صعوبات التعلم أة يجد صعوبة في القراءة والكتابة ولكن عموما  ذا استمرت الحالة لأكثر من سنة أو 
  .سنتين فهي م شر على أنها اضطراب في التعلم
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 بما يلي:apprentissage’Troubles dصعوبات التعلم اضطرابات عادة ما يتم تمييز 

من خلال   تقاة التعلم مقارنة بما هو متوقع بالنساة لعمر الطفل وإمكاناتها بسبب التأخر الكبير في
معيار المدة أو الاستمرارية مع مرور الوقت على الر م من التدخل المناسبا ومن خلال حقيقة أة 
الصعوبات الملحوظة لا يمكن تفسيرها بعوامل أخرى )مثل العجز الحسيا والمهنة المدرسية  ير النمطيةا 

طور اضطراب النطقا والعوامل البيئية والاجتماعيةا والعوامل الاجتماعية(و أو مشاكل عاطفيةا وما  لى وت
 ذلك(و

 ويةالدافعب و  ير مرتاطة صعوبات التعلم مستقلة عن الذكاء

عادة ما نجد أيضًا علامات أو أدلة موجودة في تاريخ نمو الطفل على المستويات الحركية أو 
 تماعية والعاطفية أو اللغويةو لا يأتي الاضطراب "فجأة"والمعرفية أو الاج

 الاًا ما  تم ملاحظة الصعوبات في تحد د موقع الشخص في الزماة والمكاةا وفي اكتساب بعض 
 الآلياتا وفي فهم التسلسلا وفي تعميم التعلم في سياقات متعددةا قبل وقت طويل من دخول المدرسةو

يمكن أة ت ثر على ا التي اب هي أمثلة على اضطرابات التعلمالحس عسرو ا والكتابةعسر القراءةا 
بات التعلم من خلال مقاومة اضطرا وة على ذلكا يمكن أيضًا تعريفو علاالمهارات المدرسية الأخرى 

التدخل والتأخير الذي  زيد بشكل عام عن عامينو على الر م من أة  عادة التأهيل مهمة من أجل تقليل 
 ا  لا أنها لن توقف الاضطرابوتلميذي  واجهها الالتبات ضطراالا

 apprentissage’Difficultés dصعوبات التعلمأما 

في بات اضطرايمكن أة يعاني الطفل من تأخيرات وصعوبات كبيرة في تعلمه دوة أة يعاني من 
 ومن ثم فغة أصل الصعوبات التي  واجهها الطفل يكمن في تأثير عوامل مختلفة مثل: التعلمو

 على المستوى العاطفي

 قلق الأداء الذي يصيب بالشلل

 الافتقار  لى الدافع والاهتمام الذي  نفصل

 الوضع الاجتماعي والاقتصادي أو العائلي الذي   ثر على مدى توفر التعلم

 على المستوى التعليمي
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ع أسلوب أساليب العمل أو استراتيجيات الدراسة  ير الفعالة أسلوب التدريس الذي لا  تناسب م
 تعلم الطفل

 التغييرات المتكررة في المدرسة والتي تتطلب الكثير من التعد لاتا وما  لى ذلكو

 على المستوى المعرفي

 يعاني الطفل من صعوبات في الانتااه مما يمنعه من حفظ المعلومات بشكل جيد والتعلم

  صابة الطفل باضطراب لغوي   ثر على مهارات القراءة والكتابة لديه

يعاني الطفل من اضطراب بياني حركي يحشد كل طاقته لتتاع الحرونا مما لا يسمح له بالتركيز 
 على تهجئة الكلمات وما  لى ذلكو

 ة توضيح أصل أو مصدر الصعوبات يجعل من الممكن توضيح ما  ذا كانت هنا  م شرات على 
يح  لى تنفيذ التدابير التي  تم وجود اضطراب أو بالأحرى وجود صعوبات في التعلمو وي دي هذا التوض

 تعد لها وتكييفها بشكل أفضل مع احتياجات الطفلو

صعوبات في التعلم لأسااب  تلميذمكن تفسير صعوبات التعلم بعوامل مختلفةو في الواقع قد  واجه الي
من عاطفية وأكاديمية وتحفيزية ومعرفيةو علاوة على ذلكا من الممكن عمومًا معالجة صعوبات التعلم 

و وبهذه الطريقةا فغنها لا تستمر مع مرور الوقتو ولكن تلميذخلال التدخلات التي تتوافق مع احتياجات ال
من أجل علاجها من الضروري التساؤل عن أساابهو هل هو القلق؟ هل هو عدم وجود الدافع؟ هل هذا 

أو  يره من  تص الارطوفونيالمخاستخدام سيء لاستراتيجيات التعلم؟ وبالتالي فغة تحد د السبب من قبل 
 والمتخصصين سيكوة عنصرًا أساسيًا للتدخل

بات التعلم مستمرة ودائمةو فهي ليست مرتاطة بذكاء اضطراعادة ما تكوة من الواضح  ذا أنه 
 الشخص والتدخل المناسب ضروري من أجل التكيف وتحسين المشاكل التي  واجههاو

لم تكوة م قتة بشكل عام وقد تكوة مرتاطة بما قد  تعرو هي عوائق أمام التعفصعوبات التعلم أما 
له الشخص مثل السلوكيات  ير المناساة والظرون الاجتماعية والعاطفية الصعاةو عندما  تم القيام بما 

 هو ضروري ةزالة العناصر المعنيةا يعود الشخص عمومًا  لى مستوى مناسب من التعلمو

(Fayol,2011,p103-113) 
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 : تمهيد*

تناولت القراءة باللغة  النظريات التي والآراء وسون نعرو أهم الأفكار  ثانيةالمحاضرة ال في هذه
أهم تعاريف مع  شروط اكتسابها و القدرات التي تتدخل أثناء اكتسابهاا تناولًا معرفيًا لسانيًاو والعربيةا 

الآليات تدائية من التعليمو باةضافة على أهم نماذجها ومراحل تعلمها عند تلميذ المرحلة الاب القراءة وكذا
  الهامةوالمعرفية واللسانية التي تقوم عليها هذه القدرة المعرفية  والاستراتيجيات

 

 :هداف التعليمية للمحاضرةال*

 تلقي المحاضرة:  لي بعدعلى الطالب أة  تمكن من معرفة ما 

  القراءةوتحد د مفهوم 
  القراءةونماذج 
 ة المتدخلة في القراءةالعمليات المعرفي 
 دور السياق في التعرن على الكلمات 
  آليات القراءةفحص  

 

 القراءة:تعريف -1
دورا هاما في تعلم المواد  انها تلعب ذ  المدرسةاتعتبر القراءة مادة اساسية وضرورية لأي تلميذ في 

لا   وضرورات العصرلذلك أصاحت ضرورة من  والثقافةووهي وسيلة لكسب المعرفة  الأخرىوالدراسية 
منطلق هذه الأهمية انصبت جهود الااحثين لمساعدة التلاميذ  اليوميةو منيكاد يستغني عنها الفرد في حياته 

الذ ن يعانوة من عسر القراءة من خلال الاحر في الأسااب الم دية  لى هذا العسر ووضع استراتيجيات 
 اللاحقةوا حتى لا يستمر معهم في مراحل التعليم حد ثة وبرامج ملائمة للتكفل به لاء التلاميذ ماكر 

 القراءة عند تلميذ مرحلة التعليم الابتدائي :الثانيةالمحاضرة 
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لقد حاول الااحثوة من مختلف التخصصات تعريف عملية القراءةا  ير أة كل واحد منهم عرّفها حسب 
تخصصه و منطلقاته النظريةا فنجد تعاريف تربوية و أخرى نفسية عصبيةا و كذلك تعاريف قدّمها 

 المختصوة في علم النفس اللغويو

 ريف اللغوي :التع -

الفعل قرأ كما  لي : قرأ يقرأ قراءة وقرآنا فهو قارئ والمفعول مقروءو قرأ  معجم اللغة العربيةيعرّن 
 (و17اص2008)عمرا الكتاب ونحوه : تتاع كلماته نظراا نطق بها و

: القراءة هي التتاع بالعينين والتعرن على رموز مكتوبة والتعرن   Le Petit Robertتعريف 
نص من خلال القراءة و التلفظ بصوت مرتفع لنص مكتوب سواء بهدن اكتشافه أو تعريف الآخرين على 

نسخ معلومات بهدن  عادة  نتاجها  بمضمونهوبمحتواهو القراءة هي فك شفرة نظام دال أو رمز وذلك بالتحكم 
  أخرىوالقراءة هي التعرن على معلومات وتحويلها الى وحدات   وصوتيا

(Le Petit Robert,2002, p67) 

 تضح لنا من خلال التعريفين السابقين أة القراءة فعل  تضمن التتاع بالعينين بهدن التعرن على الرموز   
 صوتياوالمكتوبة والنطق بها أو  عادة  نتاجها 

 التعريف الاصطلاحي المتخصص:  -

النشاطات مجموع "القراءة هي  Le Dictionnaire Fondamental de Psychologie يعتبر
الادراكية واللسانية والمعرفية التي تسمح للإنساة بفك ترميز وفهم وتفسير سلاسل من الرموز الخطية ذات 

  (Le Dictionnaire Fondamental de Psychologie,2002,p112)           و "علاقة بلغة ما

ي القدرة على فك الى أة القراءة ه Gough (1972) يشير،  في نفس السياق من الأفكار      
 شفرة الرموز المكتوبة وتحويلها الى أصوات منطوقة و

نظرة  )Foucambert )1996 "  لقي   être lecteur’La manière d في كتابه المعنوة:"
 ة القراءة هي وظيفة يطوّرها الطفل عند تعامله مع كل ما هو مكتوب :"مختلفة على وظيفة القراءة ا فيقول 

ليس بتعلم فك الترميز نتعلم  »:ويضيف أنه « وة وذلك في مواقف التواصل الحقيقيةمهما كانت الوسيل
 و"تعلم فهم الرموز المكتوبة و  عطاؤها معنى»تعلم القراءة تعني بالنساة له   و«القراءة
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 ة القراءة حسب ذات الااحر ليست مجرد فك للترميزا لذلك فهو  تجاوز هذا المستوى الخاص 
ا و في نظره أة تحسن «القراءة تعني استخراج المعنى من النص»وى أعلىو بالنساة له بالتعرّن  لى مست

القراءة معناه أة تقرأ بالعينينا أي أة تعطي مااشرة معنى للرموز الخطيةا و تعلم القراءة معناه أة تتعلم 
 و(Foucambert,1994,p56) فهم الرموز الخطية و تعطيها معاني

صوتم( أي فك الترميز -رميز قائلا:  ة تعلم الروابط الاساسية )حرفمعن فك الت Hebrard دافع 
الحقيقي ليس عديم الجدوى في عملية القراءة لكن بشرط ألا يخفي المشاكل الحقيقية للقراءة والتجربة 
أوضحت أنه يكتسب بشكل سريع دوة مشاكل كبيرة و المهم هو أة معرفة فك الترميز هي أداة وليست 

 . (Gilabert,2001,98) لقراءةوسابقة لتعلم ا

يمكننا القول تعليقا على التعاريف السابقة أة أ لب الااحثين الأوائل اعتبروا القراءة مرادفة لفك 
 ذ  رى أنه يمكننا استخراج مفهومين أساسيين من  Chauveau (2011)الترميز و وهذا ما أكد عليه 

 التعاريف المتعددة المعطاة لكلمة قراءة هما :

لمفهوم الاول الاكثر شيوعا : تعرّن القراءة تقليديا بأنها فك ترميز ا نها التعرن وتجميع الحرون االربط *ا
بين حرون وأصوات امعالجة معلومات خطية فنولوجية حير أة الكلماتا القراءة االتهجئة و فك الترميز 

 الفهم( و–ة الاولى من )القراءة هي في مجملها مترادفات وكما أة القراءة الآلية هي القاعدة أو المرحل

   . *المفهوم الثاني : هو المفهوم الجد د الذي  ركز على  ضفاء المعنى

 وضح أة القراءة لا تقتصر على  (2008)بالانتقال  لى مستوى آخر من الأفكار نجد الظاهر 
ي  تضمن فك الترميز أو التعرن على الكلمات والنطق بها بشكل صحيح فحسب وإنما هي نشاط عقل

الفهم والتحليل والنقد والمتعة النفسية و ولا يمكن للفرد أة يكلل بالنجاح في هذه المياد ن  لا بقدرات قرائية 
وتذكر وربط واستنااط   درا والقراءة ليست عملية سهلة بل تحتاج الى مجموعة من العمليات العقلية من 

 (123ص ا2008االظاهر) .صوتية وثيقة وعمليةفهي مهارة لغوية 

القراءة عملية جد معقدةا تشتر  فيها معالجات من مستويات  ":  أة Bonnetفي سياق متصل  رى 
مختلفةا ابتداءا من التعرّن على العناصر الخطية )الحرون( وصولًا  لى  ضفاء المعني على مجمل 

 (Roulin,1998)و"النص
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 "فيقول:  النظم و التعليم العلاجي"صعوبات  "رّن القراءة بشكل أوضح في كتابه:يع فغنه حافظأما 
هي عملية التعرن على الرموز المكتوبة أو المطبوعة التي تستدعي معاني تكونت من خلال الخبرة السابقة 
للقارئ في صورة مفاهيم أدر  مضامينها الواقعية و مثل هذه المعاني يسهم في تحد دها كل من الكاتب 

قراءة جزء من فنوة اللغة المتسلسلة نمائيًا ) الاستماعا الكلاما و الكتابة(ا ال "و  واصل قائلًا:  ."والقارئ معًا
 و التي تتطلب فهم الرموز اللغوية المكتوبةا و من ثمة تستهدن القراءة القيام بوظيفتين: 

 معرفة الرموز اللغوية من حرون و كلمات تدخل في تكوين جمل و فقراتو الولى:

                                              و(201اص1998حافظا)و "من معاني و مضامين ترتاط بحياتنا فهم ما تنطوي عليه الثانية:

 ة القراءة عملية  دراكية فهي في نفس  :"التعريف و الرأي السابق بالقول  Charmeuxأثرت 
لطفل السابقة و كذلك الوقت تعرن و مقارنة مع ما عرفه الطفل سابقًاا هذا يعني أنها تعتمد على خبرة ا

علاقته الشخصية مع كل ما هو مكتوبا و هي تسمح له بأة  رتب معارفه و يضيف  ليها معارن جد دةو 
لا وهي:  حتى يعطي الطفل معنى للنص المكتوب فغنه يعتمد على الرموز الضرورية سواء كانت شفوية أو

" Les Phonèmesت / " ا الأصواLes Graphèmesا الحرون / Les mots" الكلمات / " 
(Bouchard,1999,p110)   

 التعرن على عمليتي حصيلة  لا هي ما الأخيرة هذه بأة القراءة لآلية "الماسط" التصور قضيي
 كل  سهام أة ر م المكونينا ذ نله متزامن عمل تستوجب القراءة أة  بين النموذج هذا وفهمهاا الكلمات
 .Ecalle ,1997,p286).)خرالآ ة المكو  عن مستقل القراءة نجاح في منهما

 اللغة أنه من المسلم به عموما بأة القراءة  هي نتاج قدرتين : فهمBoulanger (2010)ترى 
المكتوبة اللفظية  الناتجة عن النصوص المقروءة للأطفال و التعرن على الكلمات الذي يمر تاعا للدراسات 

 وية فنولوجية /*مرحلة  ملائية معجمية الحالية بثلاثة مراحل :*مرحلة تصويرية /*مرحلة خط

تعد القراءة بشكل خاص نتاج اندماج  Colé (2006)و    Sprenger-Charollesبالنساة لف
 عنصرين : التعرن على الكلمات والفهمو كل عنصر أساسي لكنه ليس كان لتعلم القراءة و

الخاصة بتجميع الحرون  :"القراءة عملية اكتساب الطفل جميع القواعد  Plaza (1999)تعتبر  
بحركاتها الصوتية ةنتاج وحدات مقطعية ا وعليه أة  تعلم تخزين المعلومات على هيئة كلمات حتى 

(القراءة على انها:" نشاط معقد  تطلب 1997)  Leybaert و  Alegria نطقها" ووأيضا يعرن كل من 
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على المعنى والاندماج التركيبي  تداخل عدة آليات للمعالجة تتضمن التعرن على الكلمة ا التعرن
 للدلالة"و 

الكلمات جوهري على تعرن الة أ على(2000)أحمد و محمد وتأكيدا على ما سبق  رى كل من 
 وسيلة لغاية أكثر مما هو  اية في ذاتهو  -على أية حال-في عملية القراءة ا ولكنه 

 (و                 95اص2000)أحمد و محمد ا

 )Sipay  )1985و Harris تعريف كل من حمزة ورد  لوجية عسر القراءةسيكو  في كتابه :
أنها تفسير ذات معنى للرموز اللفظية المطبوعة والمكتوبة وقراءة من أجل الفهم تحدث " :للقراءة وهو

نتيجة التفاعل بين ادرا  الرموز المكتوبة التي تمثل اللغة ومهارات اللغة للقارئ اذ يحاول القارئ فك رموز 
 (78،ص2008)حمزة، و "المعاني التي يقصدها الكاتب

القراءة عملية تربط بين لغة الكلام والرموز المكتوبة وتشتمل " :التعريف السابق قائلا أة عطية دعم 
على المعنى واللفظ الذي يحمل المعنى والرمز الدال على اللفظ وتتم آليا من خلال عمليتين: الاولى ادرا  

اسطة حاسة الاصر ونقل صور تلك الرموز الى الدماغ الذي  تولى تحليلها وادرا  الرموز المكتوبة بو 
محتواهاو والثانية الترجمة اللفظية لتلك الرموز بواسطة ايعازات يصدرها الدماغ الى اعضاء النطق فتحولها 

 و "الى الفا 

لكلام المكتوب بلفظها كذلك  راد بالقراءة الربط بين الرموز المكتوبة ا وأصواتها وأي عملية ربط ا
فاللغة المكتوبة تتكوة من رموز تشكل الفاظا تحمل المعانيا وعلى هذا الاساس فاة المقروء  تكوة من 

 (و234اص2008)عطيةا   معنى ورمز ا ولفظ الرمزو و هذا اللفظ يعبر عن المعنى 

تسمح بالتعرن أة القراءة تتعلق بسلسلة من الترميزات المختلفة التي  Jamet   (1997)يضيف
  وعلى الكلمات وفهمها حير أة القارئ لا يكوة واعيا بالسرعة القصوى لهذه المعالجات 

الخاص بالقراءة والفهم و انتاج النصوصا  "psycholinguistique cognitive" في كتابهما المعنوة : 
 كل وثيق هي : اة القراءة تتضمن اربعة مراحل مترابطة بش Legros (2008)و   Marinترى كل من 

 *تقطيع اللغة الشفهية الى وحدات صوتية اولية تسمى الفونيمات او الصواتم و

 *اقامة روابط بين الفونيمات والجرافيمات و
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 *الاحر عن المعنى في هذه الروابط

 . *تخزين هذه الروابط للاعداد لتكوين معاني للوحدات الخطية والجمل والنصوص

يمكننا  حتى توفر المكونات التالية  (2003مريكي للقراءة والكتابة )مي الأالمعهد القو  شترط يمن جهته 
 استخراج المعنى من مادة مطبوعة معينة:

المهارات والمعارن اللازمة لفهم تلك الكيفية التي ترتاط بموجبها الفونيمات والاصوات الكلامية بالمادة -1
 المطبوعة و

 وفة والقدرة على فك شفرة الكلمات  ير المأل-2

 القدرة على القراءة بطلاقةو-3

 خلفية كافية من المعلومات والمفردات اللغوية تسهم في حدوث الفهم القرائيو-4

 تطوير استراتيجيات فعالة ملائمة  تم بموجبها استخلاص المعنى من تلك المادة المطبوعة و-5

 و(145اص2011مزعلار اللها)نص وجود استراتيجيات او توفر الدافعية للقراءة والابقاء عليهاو-6

فيريا أة القراءة تنطوي بشكل واضح ا على العد د من العمليات  Jane (1997) وCesare أما
 الفرعية التي لا بد اة يحدث بينها تنسيق بشكل مهاريو العملية الاولى وهي التحكم في حركات العين و

هنا  التعرن على الكلمة بالتركيز على الكلمة  بتركيز الاصر على الصفحة المكتوبة و بعد ذلك أفالقراءة تبد
المطبوعة ا يجب على القارئ اة  ترجم مجموعة الحرون هذه التي ليس لها معنى الى شيء يمكن ادراكه 
ويضع وينشط بدقة الكلمة الصحيحة في قاموس عقلي يحتوي على عشرات الآلان من المفردات ا والقارئ 

مس الثانية وفي نفس الوقتا ويبتكر القارئ معلومات عن شكل الكلمة  نجز هذا العمل الفذ في اقل من خ
 (و44اص2006التالية وموضع الكلمة بعد ذلكو )سعدا

واحدة من أهم المهارات اللغوية الأربعا ولها جانااة الجانب الآلي وهو  عليواتالقراءة حسب  
منها ا وجانب ادراكي ذهني  التعرن على اشكال الحرون واصواتها والقدرة على تشكيل كلمات وجمل

  دي الى فهم المادة المقروءة ا ولا يمكن الفصل بحال من الاحوال بين الجانبين الآلي والادراكي ا اذ 
               ( و22اص2007تفقد القراءة دلالتها واهميتها و )عليواتا
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ة بتجميع الحرون عملية اكتساب الطفل جميع القواعد الخاص:"القراءة   Plaza (1999) تبر تع
" بحركاتها الصوتية ةنتاج وحدات مقطعية ا وعليه أة  تعلم تخزين المعلومات على هيئة كلمات حتى  نطقها

نشاط معقد  تطلب تداخل عدة  :"القراءة على انهاLeybaert  (1997) و  Alegriaيضا يعرن كل من أو 
  "ومعنى والاندماج التركيبي للدلالةآليات للمعالجة تتضمن التعرن على الكلمة ا التعرن على ال

أة عملية  القراءة لا تتمثل في ادرا  الحرون وفهم معنى بل هي  ": Ajuriaguerra  (1995)رى  
تحليل وتركيب معقدا هدفها بلوغ معنى جد د انطلاقا من  التعبير اللساني اللغويا وهذا لا  تحقق  لا  ذا 

 و"كانت هاتاة العمليتاة متكاملتاة

قا من هنا  برز هذا التعريف عن وجود تكامل بين العملياتا هذا ما يمكن الفرد من القيام انطلا
بعملية القراءةا  و بالتالي القدرة و السرعة في ترميز الشكل الكلي للنصو  فالقراءة السريعة تجعل الفرد يفهم 

كيب و النحوا و هذا ما   دي التر ناحية احسنو فالقراءة متقطعة تسبب  تحطم الصورة الصوتية للكلمة من 
 الى عرقلة عملية القراءة  ويجعل عملية الاستعاب و التقييم صعاة للحفا  على الفهمو

 و(89اص2012)صادقا

كعملية معرفية تقوم على تحليل رسالة خطية مرمزة " :يمكن تعريف القراءة Bonnelle (2002)بالنساة لف
الرسالة واخيرا التلفظ بهذه الرسالة بصوت عال  بطريقة  على شكل حرون وكلمات وجمل للوصول  لى معنى

 و"مفهومة بالنساة للمتلقي

العناصر الأساسية التي تدخل في  Tunmer (1986)و   Goughفي الأخير  لخص كل من 
  R=D×Cالقراءة في صيغة بسيطة كما  لي :

 حير : الاستيعاب الفهم أو× فك الشفرة  =بمعنى اة القراءة 

R  تعنيReading القراءةو 

D  تعنيDecoding فك الشفرة و 

C   تعنيComprehending و(2007)محمدا الفهم وخاصة فهم اللغة الشفوية و  

ا أداتها   لا أنهم يجمعوة على أنها عملية معقدةا حتى و  ة لم  تفق ه لاء الااحثوة حول ماهية القراءة 
 صول  لى فهم المقروءوالتعرن على الكلمات المكتوبة و الغاية منها هي الو 
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 نماذج القراءة:-2
ككل الوظائف اللغويةا تبدو القراءة لمستعملها المدرب بالغة في الاساطةا هذه الاساطة ناتجة عن تلقائية 
الآليات المتدخلة في هذه الوظيفة فغذا كاة الشخص عامة واع بالنتيجة النهائية لهذه الآليات فغنه ليس واعيًا 

 هاوتمامًا بكيفية عمل

لقد عمل المختصوة في علم النفس المعرفي الذ ن اهتموا بالقراءة على صيا ة نماذج للنشاط المعرفي  
الذي يقوم به القارئ المدرب تصف مراحل المعالجة التي تربط  درا  الأثر الخطي بالتعرن على الكلمات 

 حسب " طريقتين/  و أثبتت بحوث ه لاء المختصين أة آليات القراءة يمكنها أة تعمل بالفعل

Deux procédures  / أو " مسلكين مختلفين "Deux voies différentes: " 

أو بف "  procédure directe" أو الطريقة المااشر/  La Procédure Lexicale* الطريقة المعجمية/ 
 " التي تسمح بالتعرن السريع على الكلمات المألوفةو Par adressageالعنونة /

 La procédure" أو الغير مااشرة / La procédure phonologiqueلفونولوجية/ * الطريقة ا
indirecte /أو بف " التجميع "Par assemblage و هي تسمح بالتعرن على الكلمات  ير المألوفةا"

 . (Van Hout & Estienne,1998,p.51)  ير الحقيقية والمعقدة

 طريقتين:  من جهتها نظريات علم النفس اللساني تميز بين 

الأولى تسمى " الطريقة السطحية" تعمل على ترميز الكلمات المكتوبة فونولوجيا عن طريق آلية خاص  -
 بتحويل الحرون  لى أصوات و توافق الطريقة الفونولوجيةو

الثانية تسمى " الطريقة العميقة" تستعمل لقراءة الكلمات بصفة شاملة كلية للوصول مااشرة  لى المعنى  -
 .( Habib,1997,p34)  الاعتماد على الصورة الصوتية و هي توافق الطريقة المعجميةو دوة 

 وجد حاليا ثلاثة انواع من النماذج التي تسمح بالأخذ بعين الاعتاار التعرن على الكلمات المكتوبة       
 بطية وعند القارئ الراشد وهي : النماذج ذات المسلكين ا النماذج التماثلية والنماذج الترا
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 النماذج ذات الطريقتين المستقلتين للقراءة:
" أو النماذج ذات Les modèles à double voieتسمى كذلك بالنماذج " ذات المسلكين/ 

"  Un lexique interne " و هي تفترو وجود " معجم داخلي/Les modèles à étapesالمراحل/ 
 Spécifications orthographiques et نولوجية /تخزة فيه الكلمات مع "خصوصياتها الكتابية والفو 

phonologiquesو" 
هنا  نوعاة من الطرق التي تسمح بقراءة الكلمات الأولى تسمى بف " الطريقة المااشرة" حير 

تقترة الكلمة المكتوبة مااشرة مع المفردة الموافقة لها في المعجم الداخليا أما الثانية فهي  ير مااشرة " 
"ا كل عنصر  رتاط    Constituants  graphémmiquesكلمة  لى عناصرها الخطية/ حير تقسم ال

 بالحرن الموافق له و هكذا تجمع الحرون و تلفظ الكلمة على أساس هذا الربط الفونولوجيو
على العموما تبين نتائج الدراسات أة الاتجاه المااشر أي بف " العنونة" يستعمل  الاًا و خاصة لقراءة 

 ت المألوفة بينما يستعمل الاتجاه  ير المااشر أو بف " التجميع" لقراءة الكلمات النادرةوالكلما
 Coltheart (1978: )نموذج   

أة المعلومات الفونولوجية واةملائية والدلالية المتعلقة بالكلمة ممثلة في جزء  Coltheartيفترو 
فمن خلال تفعيل هذه التمثيلات الرمزية و   Le Lexique Mentalمن ذاكرتنا يسمى المعجم الدلالي 

)فونيم ا جرافيم ا مورفيم ( المخزنة في مناطق معينة من الذاكرة ا نتمكن من قراءتهاو وفقا لهذا النموذج ا 
 تم التعرن الاصري على الكلمات المعزولة بطريقتين مختلفتين في المعالجة للوصول  لى المعجم الذهني: 

)أو اةجراء الصوتي أو  ير مااشر أو مسار التجميع( واةجراء  sublexicaleاةجراء تحت معجمي  
 (Coltheart,2005,p77) .المعجمي )أو المسار الهجائي أو القناة المااشرة أو مسار العنونة

 نموذج الخطوات المستمد من النموذج ذو الاتجاهين :
 Frith  (1985 : )*نموذج  

و هي   Frithفي السنوات الأخيرةا جاءت به عالمة النفس اةنجليزية  لقد حقق هذا النموذج نجاحًا كبيرًا
 تعتبر وجود ثلاث مراحل متتالية:

    Etape Logo graphique مرحلة لو و رافية – 1
 Etape Alphabétiqueمرحلة حرفية – 2
 Etape Orthographiqueمرحلة معجمية –3
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 المرحلة اللو و رافية L’Etape Logo graphique : 
سنواتا يكوة الطفل قادرا على التعرن على بعض  6و  4قبل أي تعلم واضح و أكيد للقراءةا بين 

الكلمات و الوصول  لى معانيها و ذلك باةعتماد على بعض الصفات الاصرية الاارزة للكلمة المكتوبةا 
 بعض الحرون أو أشكال الحرون و كذلك السياق الذي جاءت في الكلمةو

بفترة التمييز بف " ضربة   Coltheartو   Harrisت الاصرية الاارزة يسميه كل من  ستعمال الصفا
أو " فترة النظر و التخمين /   « Phase de discrimination par coup de filet  » حظ "/ 

Voir et deviner  و هي التي تقود الطفل  لى اختيار اةجابة المحتملة أكثر ) المرشح الأفضل ( من "
 لكلمات المكتوبة التي يعرفهاوبين ا

أيضا أنه يمكن أة يحدث في هذا الطور تعرن تلقائي على بعض الكلمات المألوفة )  Frithتسجل 
 Lesالتي تعلمها الطفل عن ظهر قلب ( مثل الكلمات التي ترافق المنتوجات في اةعلانات اةشهارية " 

logos رن عليها الطفل كمجموع بصري و التي سيرجح " التي يمكنها أة تلعب دور علامات سياقية  تع
عرضها المتكرر في نفس السياق التعرن عليها لاحقاا المهم أة هذا التعرن المااشر على الكلمات سواء 
المتعلمة عن ظهر قلب أو التي اكتشفت باةعتماد على الصفات الاصرية الاارزة ) الخطية أو السياقية ( 

 ((Sprenger –Charolle, Casalis,1996,p 38كليو ستسمح للطفل بتكوين أول معجم 
   المرحلة الحرفيةL’Etape Alphabétique: 

على   Mortonو  Frithتنوعت التسميات المعطاة لهذه المرحلة حسب الااحثين ففيما  تفق كل من 
  ColTheartو  Harris تكلم  « Phase alphabétique »استعمال مصطلح " المرحلة الحرفية / 

فيفضل استعمال   Marshا أما « Décodage phonologique »فك " الترميز الفونولوجي / عن 
 Le traitement par médiationمصطلح " المعالجة عن طريق الوساطة الفونولوجية / 

phonologique »  
هذه الطريقة تسمح للطفل بقراءة كل الحرونا أي سلسلة من الحرونا سواء تلك التي توافق كلمات 

 ا « Les pseudo-mots »يعرفها أو تلك التي لا يعرفها أو حتى " الكلمات  ير الحقيقية / 
    المرحلة المعجميةL’Etape Orthographique: 

"  Procédure orthographiqueحسب النماذج ذات المراحل تستعمل هذه " الطريقة المعجمية / 
عندما يكتسب الطفل قواعد استعمال " الطريقة الحرفية /  في المرحلة التطورية الأخيرة لتعلم القراءة و ذلك

Procédure alphabétique  / ا تتطور لديه  ستراتيجية توافق " آلية القراءة عبر العنونة"
Mécanisme de lecture par adressage  هذا يعني أة الكلمة المقروءة عندما يصادفها الطفل "
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"  تعرن عليها هذا  Lexique interneى " معجم داخلي / عدة مرات بشكل يجعلها مألوفة ترسل  ل
المعجم  عتمادا على شكلها الاصري العام دوة الحاجة  لى صورتها الصوتيةا هذه الأخيرة تستخرج هي 

 الأخرى بشكل عام عن طريق  رسال الكلمة  لى معجم آخر  تضمن الصور الفونولوجية للكلماتو
 ل  لى معنى الكلمة سهلا وسريعا و عليه فغة " القراءة الجيدة / هذه الطريقة المعجمية تجعل الوصو 

La lecture expert  تتحقق باةعتماد المتكرر على هذه الطريقة و كذلك التحكم فيها فالراشد القارئ "
 المتمكن لا يستعمل تقرياا  لا هذه الطريقةو

ة المستعملة فيها معالجة لسانية و تتميز المرحلة المعجمية عن المرحلة اللو و رافية بكوة المعالج
ليست بصرية فقط و بأة الوحدات المعجمية تعالج بصفة متسلسلة و كليةا زيادة على ذلك فغة الوصول 

 Le systéme لى المعنى في المرحلة المعجمية  تم عن طريق " النظام الدلالي اللفظي / 
sémantique verbal ة تعالج الكلمة كالصور عن طريق نظام " في حين أنه في المرحلة اللو و رافي
 دلالي خاص بالصورو

تتميز كذلك هذه المرحلة بالوصول  لى مرحلة القراءة المسترسلةا حير تصاح القراءة منسابة و 
سريعة لأنها تعتمد على دخول مااشر للمعجم وليس على فك ترميز فونولوجي نظامي و في هذه المرحلة 

ى استراتيجيات أوتوماتيكية أكثر فأكثر و لا يعطي أهمية كبيرة للانتااهو يعتمد التعرن على الكلمات عل
Sprenger –Charolle, Casalis,1996,p67)) 

 العمليات المعرفية المتدخلة في القراءة :-3
 :الانتااه 

(  لى فهم أفضل للعلاقات بين هذه 2012) Amélie Modolو  Alexia Armandoهدفت دراسة 
المختلفةا وبالتالي اةجابة على الس ال التالي: هل الأداء في القراءة مرتاط بالأداء في العمليات المعرفية 

الانواع الثلاثة من الانتااه : الانتااه المتواصل والانتااه الانتقائي و الانتااه الموزع ؟ و هل تتطور هذه 
تاة بتقييم مهارات القراءة لدى الارتااطات مع تطور مستوى الخبرة في  القراءة؟ للقيام بذلكا قامت الااحث

و وذلك من خلال CM2طفلا في السنة الثانية ابتدائي  29و CE1 طفلا في السنة الاولى ابتدائي  29
 و le ballon rouge و الاالوة الاحمر  Test Grégoireاختاار  ريغوار 

القراءة والفهم والنغمة  مع  ثم ربطت الااحثتاة بين نتائج  القراءة في الزمن المستغرق في القراءة ونوعية
نتائج اختاارات الانتااه المختلفةو أظهرت النتائج أة انواع الانتااه الثلاثة تشار  بشكل خاص  في مهارات 

القراءة المختلفةا و اة مستوى الخبرة  تأثر بالارتااطات بين القراءة وعمليات الانتااه و في سياق التعلم 
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ارات الخاصة بالقراءة ناول أفضل  لكل عمليات الانتااه قصد تحسين المهوالعلاجا تسمح هذه الدراسة بت
 (Ans, Carbonnel , Valdois, 1998,p56) ونوعيتها و

 الذاكرة العاملة :
تلعب الذاكرة العاملة دورا هاما في تعلم القراءة و على سبيل المثال أظهرت بعض الابحاث أة 

العاملة بارعوة في استخراج المعنى من الكلمات  ير العادية  الاشخاص الذ ن يملكوة سعة كبيرة للذاكرة
وبالفعل امتلا  سعة ذاكرة كبيرة يسمح  (Daneman ,Green,1986)بالاعتماد على سياق الجملة 

 بقراءة فعالة وبالتالي تركيز الانتااه على هذه الم شرات السياقية الهامة و
كلمات او لفهم الجمل والنصوصو وبما أة فك الترميز  ة الذاكرة العاملة ضرورية سواء لفك ترميز ال

تسلسلي فغة على القارئ أة يحتفظ في الذاكرة بالفونيمات التي فك ترميزها قبل تجميعها لقراءة الكلمة و 
كذلك لا  نى للذاكرة العاملة في تعلم القراءة فهي ضرورية لتعلم أسماء الحرون لكن ايضا لتعلم الروابط 

 و(Demont et Botzung, 2003) ورية هي ايضا لتعلم قراءة الكلمات الجد دة صوت( الضر -)حرن
(  أة القراءة والذاكرة العاملة تتطوراة بشكل متزامن مع 1993) Baddeleyو  Gathercoleأوضح 

 الوعي الفونولوجي كذلك اوضحوا اهمية الذاكرة العاملة في اختاارات الوعي الفونولوجيو 
(Zebib, 2009 ,p54) 

 : الوعي الفونولوجي 
الوعي الفونولوجي يعني امتلا  التلميذ القدرة على التنغيما وعلى تقسيم الجملة  لى كلمات والكلمات 
 . لى مقاطع صوتية والمقاطع  لى أصواتا وبالعكسا امتلا  القدرة على دمج الأصوات لتكوين الكلمات

اللغة م لفة من وحدات صغيرةا التي هي  ذًاا الوعي الفونولوجي هو المعرفة الواعية بأة كلمات 
هو أيضًا القدرة على تمييز التشابه و   (syllabes) والمقاطع الصوتية (phonèmes)الأصوات

والاختلان بين هذه الأصوات سواء أكانت منفردة أم ضمن الكلمات ومن هنا تظهر العلاقة الوثيقة بين 
  .الوعي الفونولوجي واةدرا  السمعي

الأولاد  كيمتل .متجانسالفونولوجي مع تعّلم الكلام ويتطور خلال تعّلم القراءة على نحو  يظهر الوعي
ا فونولوجيًا يمكنهم من التعرّن  لى الأصوات والأحرن في الكلمات وهم  تمكنوة  منذ الروضة الثانية حسًّ

 من التعرّن  لى القوافي ومعرفة عدد المقاطع في الكلمة أو حذن مقاطع منهاو
 
 
 



26 
 

 :الوعي الفونولوجي وعلاقته باللُّغة المكتوبة-أ
 .ترتاط مهارات الوعي الفونولوجي بشكل وثيق بالنجاح في القراءة في سنوات التعّلم الأولى

 الفونولوجيا خصوصًافغة العد د من مشاكل القراءة في المراحل الأولى تظهر نتيجة اضطراب في الوعي 
و وهذا ما أكدته دراسة بن طاهر و الناصر و  (dyslexie)ءة عند التلاميذ الذ ن يعانوة عسر القرا

فارسي حول الوعي الصوتي لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة ا حير دلت الدراسة على وجود فروق ذات 
 دلالة  حصائية بين التلاميذ الأسوياء و المعسرين من مستوى السنة الثالثة والرابعة ابتدائيو 

 (66اص2016ا )بن طاهر و الناصر و فارسي
 الوعي الفونولوجي يسبق تعلم القراءة :-ب

 ة العلاقة الطولية بين الوعي الفونولوجي وتعلم القراءة لاحقا اختبر بكثرة عند  المتعلمين القارئين 
باللغة الانجليزية و كما اة العد د من الدراسات الاخيرة ت كد على وجود هذه العلاقة عند المتعلمين 

 الفرنسيةو  القارئين باللغة
( وجود علاقة 2012أما بالنساة لتعلم القراءة باللغة العربية في الجزائر فقد أكدت دراسة أزداو )

بين الوعي الفونولوجي و تعلم القراءةا التي تظهر من خلال التطور الواضح بين الفترة الأولى )قبل التعلم 
داء الأطفال في  ختاار الوعي الفونولوجي و خاصة الرسمي للقراءة( والفترة الثانية )بعد سنة من التعلم( لأ

فيما  تعلق بالوعي الفونيمي الذي أكدت النتائج قيمته التنب ية على  رار الدراسات التي أجريت على 
اللغات الأبجدية الأخرىا و من ثمة ضرورة التفكير في قياس مستوى الوعي الفونولوجي بشكل منفظم منذ 

 لكشفف و لتفادي الصعوبات التي تظهر على مستوى القراءة لاحقاوالأقسام التحضيرية بقصد ا
 دور السياق في التعرف على الكلمات:-4

بينت عدة دراسات اة الاطفال الضعان في القراءة لد هم عامة قدرات ضعيفة في مهام فك 
 & Alegria & Morais, 1989 ;Doctor)فونيم –الترميز التي تتطلب تطبيق الروابط جرافيم 

Coltheart, 1980 ; Sprenger-charolles, 1992 ; Sprenger-Charolles & Casalis, 
اضافة الى ذلك وجد انهم اقل قدرة على  استخدام الاستراتيجيات التي تتطلب الاعتماد على  .(1996

 السياق للتعرن على الكلماتو
ئين و  العاد ين والمتأخرين دراسات عدة قارنت بين الاستراتيجيات المستعملة من قبل القراء المبتد

-Sprengerفيما يخص استعمال السياق للتعرن على الكلمة و النتائج المتحصل عليها من قبل 
Charolles   وKhomsi  ) 1989 تبين اة استعمال السياق في التعرن على الكلمات  لاحظ  )

 خاصة عند القراء الاقل قدرة و
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ء في القراءة يظهر عليهم اللجوء الى السياق بغض لاحظ الااحثوة ايضا اة الاطفال  الضعفا
النظر عن  تكرار الكلمات و اما بالنساة للجيد ن في القراءة  فانهم لا  لجئوة الى السياق الا في حالة 

السياق يعني استخراج المعنى من الكلمات   Perfetti   (1989)الكلمات التي لا تتكرر كثيرا و حسب 
 ثر على التعرن الا بصفة هامشية  وهذه النقطة اساسية عند الحد ر عن ولكن هذه العملية  لا ت

استراتيجيات التعرن السريعة والمستقلة عن السياق الموصوفة في حالة القارئ الخبير واستراتيجيات 
 التعرن الاطيئة والمعتمدة على السياق الموصوفة في حالة القارئ الضعيفو

ةنجليزية والفرنسيةا النتائج المتاحة بالنساة للغة العربية تبين أة على عكس المعطيات الخاصة باللغة ا
؛ 2001الاطفال الضعفاء في القراءة يستخدموة السياق بدرجة أقل من القراء الجيدوة  )أبو ربيعةا 

(و   هذه الاختلافات راجعة الى البنية اللغوية 1997اعمار 1995؛ أبو ربيعة وسيجلا 1996؛ 1997
 لغةو المحددة لكل 

 طرق فــحـص آليات القراءة :-5
 أمثلة عن مجموعة روائز للتشخيص:

لقد أعد الااحثوة المشتغلوة في ميداة تقويم القراءةا الكثير من الأدوات اةكلنيكية التي تهدن  لى 
 تشخيص اضطراب آليات القراءةا نذكر منها:

 التي تتضمن ما  لي: Lundbergو    Hoienمجموعة روائز
 كلمةا مع تقويم زمن اةستجابةو 70ر خاص بفك ترميز الكلماتا يحوي قائمتين بف  ختاا-1
(  تضمن قائمة بف " Procédure lexicale ختاار خاص بالقدرة الكتابية ) الطريقة المعجمية / -2

الذي  )"ا تمثل دخولا مااشرا للمعجم ) طريقة العنونة Mots homophonesكلمات متماثلة الصوت /
 ى المعلومة الكتابية أثناء التعرن على الكلمةويقوم عل

 Des ختاار خاص بالقدرة الفونولوجية ) الطريقة الفونولوجية (  تضمن " كلمات  ير حقيقية / -3
logatomesالتي تمثل دخولا  ير مااشر للمعجم ) طريقة التجميع (و " 

 عادة  يا التعرن على الحرونا ختاار التجميع الفونولوجي  تضمن تقويما خاصا بالتحليل الاصر -4
 الترميز الفونولوجي و التجميع الفونولوجيو

 Le Favraisلصاحاه  L’Alouetteرائز 
 Inizanمجموعة روائز 

 B.Maisonnyروائز 
 وBELECبطارية 
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 Claude Chevrie-Muller,Christelle Maillart,Anne-Marie:لكل من   L2MA-2 بطارية 
Simon ;Sylvie Fournier (2010)و 

Khomsi (1999) LMC-R Epreuve de la compétence en lecture 
ODEDYS version 2 : من  عداد Jacquier-Roux  وValdois  وZorman (2002 أداة )

  2الكشف عن عسر القراءة النسخة 
BELO       :Batterie d'Evaluation de Lecture et d'Orthographe لكل منC.Pech-
Georgel  وF.George (2006) 

 (2013اختاار القراءة للأستاذة صليحة  لاب )
 (2016اختاار القراءة للأستاذة رحمة صادقي )

 (2017لقراءة للأستاذة حدة زدام )اختاار ا
 (188-184اص2017)زداما
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 تمهيد :*

ت تعلم القراءة  أهم تعاريف عسر القراءة مع تبياة الفرق بينها وبين صعوباالمحاضرة  سنتناول في هذه   
عند تلميذ المرحلة الابتدائية من التعليمو باةضافة  لى اهم المظاهر العيادية لهذا الاضطراب النمائي ثم  

الوقون على أهم الاختاارات التشخيصية وكذا مراحل التكفل الارطوفوني بالطفل المصاب بهذا 
 الاضطرابو

 المحاضرة: تلقي  لي بعدعلى الطالب أة  تمكن من معرفة ما 

 ماهية عسر القراءة 
 الفرق بين عسر القراءة وصعوبة القراءة  
 النظريات المفسرة عسر القراءة 
 مظاهر عسر القراءة 
 التشخيص 
 العلاج 

 

 تعريف عسر القراءة :-1
 Trouble d’apprentissage de lecture et de l’écritureاضطراب تعلم القراءة و الكتابة/ 

 Difficulté spécifique à lire et à écrireو الكتابة/ صعوبة خاصة في القراءة
 Retard en lecture et en écritureتأخر في القراءة و الكتابة/

  Dyslexe spécifique dévelopementaleعسر القراءة الخاص التطوري/
 و على أساس التسميات وصف الأشخاص الذ ن يعانوة من هذه الاضطرابات كما  لي:

 Dyslexiques, Dysorthographiquesة بعسر القراءة و الكتابة / أشخاص مصابو 
 Mauvais lecteurs, Mauvais scripteursقراءة سيئوة و كتاب سيئوة/

 Enfants Non lecteursأطفال  ير قارئين/

 القراءة عند تلميذ مرحلة التعليم الابتدائيعسر  :الثالثةالمحاضرة 
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هذه التسميات مرتاطة بالأهدان النظرية و المنهجية للااحثينا فالمربوة يفضلوة استعمال 
" أما المختصوة في علم النفس المرضي فيتكلموة  Enfant non lecteurقارئ " مصطلح " طفل  ير

 "وEnfant dyslexiqueعن " الطفل الديسلكسي /
سكسونيوة - ة أول من اهتم بدراسة هذه الاضطرابات هم الأطااء و علماء الأعصاب الأنجلو

 ل أو سوء تنظيم في الدماغ / ة  رجعوا هذه الاضطرابات  لى " خلأالذ ن حاولوا منذ القرة الماضي 
Une Dysfonction ou une Mauvaise Organisation du Cerveauو" 

حول موضوع اضطرابات اللغة عند الطفلا  1949فقي م تمر لخبراء طب الأطفال الفرنسيوةا انعقد عام 
و مساعديه اضطراب عسر القراءةا على انه " عدم قدرة خلقية على القراءة/   Launayوصف 

Inaptitude congénitale à la lecture  و اعتبروا أة الصعوبات التي اعتدنا ملاحظتها عند"
الأطفال العاد ين في بداية تعلم القراءةا تكبر و يطول بقاؤها عند الأطفال المصابين بهذا الاضطرابا مع 

 ة قدراتهم الذهنية تاقى سليمةو أ
( أة عسر القراءة عاارة عن " توافق سيئ بين 1974)Aimardفي نفس السياق من الأفكارا  رى  

القدرات العامة للطفل و هذا الاكتساب الذي لا يمكن الاستغناء عنه في نظامنا الاجتماعي ألا و هو اللغة 
 (Aimard,1974,p21,p99)المكتوبة "و

نجد التعريف التالي:  DMS IVفي الدليل التشخيصي واةحصائي الرابع للاضطرابات العقلية 
عرن الديسلكسيا على أنها صعوبة مستمرة في تعلم القراءة دوة اسااب واضحة ا فالطفل  رى بشكل ت

سليم ا لا يعاني من اي مشكل سمعي كبير وذكاؤه عادي ا نموه العصبي ليس فيه اية خصوصية و 
ط يستفيد من تمدرس عادي ملائم لسنه منتظم وكافي كما وكيفا ويعيش الطفل المعسر قرائيا في وس

 اجتماعي ثقافي محفز وتسلم تعاريف عسر القراءة باة الطفل سليم من اي اضطرابات وجدانية هامة و
A-  يكوة الأداء في القراءةا كما يقاس بواسطة الاختاارات المعيارية الفردية لدقة القراءة أو الفهما وبصورة

 للعمرو واضحة دوة المستوى المنتظر من عمر الشخص والذكاء والتعليم المناسب
B-  ثر الاضطراب في المعيار  A  بصورة واضحة على اةنجاز الدراسي أو الأنشطة اليومية التي

 تتطلب مهارات في القراءة و
C- ذا كاة هنا  عجز حسيّا فغة صعوبات القراءة تتجاوز تلك التي تصاحبها عادةو  

عجز حسيا رمّز الحالة على ملاحظة ترميزية:  ذا كاة هنا  حالة طبية عامة )عصبية مثلًا( أو 
 ( وDSM  IVو )IIIالمحور

 (Piérart ,2011,p207) 
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 Association Dyslexie Suisse Normandeفي مذكرة لجمعية عسر القراءة السويسرية 
تعتبر عسر القراءة هو اضطراب  تميز بتشوه دائم و كبير في اكتساب القراءة و لا يعزى حصريا الى 

طرابات بصرية أو تعليم  ير مناسبو قدرات فهم المقروء وكذا التعرن على عمر عقلي متدني أو  اض
الكلمات والقراءة الشفهية والاداء في المهام التي تتطلب القراءة يمكنها اة تتأثرو الاطفال الذ ن يعانوة من 

م أو صعوبات خاصة في تعلم القراءة  الاا ما يكوة لد هم سوابق تتعلق باضطرابات خاصة بتعلم الكلا
  (Canton du Valais,2010).اللغة 

صعوبات حادة ومستمرة في تعلم القراءة في غياب هي   Van Houtعسر القراءة بالنساة لف
 أسااب موضوعية يمكن أة ت دي  لى هذا الفشل:

 85ذكاء الاطفال المعسرين قرائيا طبيعي< 
 لا يعانوة من  أي  عجز حسي أو تلف عصبي معرونا

 اوساط اجتماعية جد محرومة لا  نحدروة من 
 (Van Hout,1996)    بالمدرسة بشكل طبيعيو التحقوا 

( :" صعوبات القراءة ا ذلك التأخر على مستوى القراءة الذي يظهر (Siegel  1988 و حسب 
من خلال فرق السنا حير أة عمره في القراءة يكوة متأخر بسنتين عن عمره الزمني مع ذكاء عادي في 

 (Ryden , 1997 ,p90)نى"وقيمته الأد
بين نوعين من عسر  Le Dictionnaire Fondamantal de Psychologieومع ذلك يميز 

القراءة ا عسر القراءة المكتسب وهو اضطراب ناتج عن صدمة أو اصابة عصبية أما عسر القراءة 
 راءواجه الطفل اثناء تعلم القالتطوري فهو يمثل مجموعة من الصعوبات الخاصة التي ت

Bloch et all,2002 ,p55)) 
فقد كانت محددة أكثر في تعريفها لهذا الاضطراب معتبرة  عسر القراءة  Launayأما الأخصائية 

 (Launay,2007 ,p143 )اضطراب في التعرن على الكلماتو
( :" صعوبات القراءة على أنها نقص في قدرات التعرن على (Perfetti 1998 يعرّنكذلك 
بية ويظهر هذا من الفرق بين السن الحقيقي وسنه في القراءة الذي قدر حسب الااحر الكلمات الكتا

عسر القراءة هو اضطراب ناتج عن خلل معرفيا وهذا ما يسمح بالتمييز بين التأخر بحوالي سنتين"
 ووالعسر في القراءة 
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 الفرق بين عسر القراءة وصعوبة القراءة-2
وهومقترح من  صعوبة تعلم القراءة  و القرائي  ن بين العسرنقاط الاختلا يضم الجدول التالي اهم

     Janiot و Casalisقبل 
 (: يمثل مظاهر الفرق بين عسر القراءة والتأخر في تعلم القراءة1جدول رقم )

 القراءة  صعوبة عسر القراءة المستوى 

اضطراب معرفي: اضطراب  المعرفي
 فونولوجي و/أو بصري انتااهي

 وجد اضطراب معرفيلا  

السلو : القراءة 
  واةملاء

 أداء ضعيف  أداء ضعيف جدا

مقدار التأخر في 
 القراءة مقارنة بالعادي

 سنة واحدة  سنتين أو أكثر

(Casalis&all 1996 ,p 32) 
 النظريات المفسرة لعسر القراءة :-3

 : عسر القراءة والعوامل الحسية الحركية 
 اءة*حاسة الاصر  وعسر القر 
 *حاسة السمع وعسر القراءة

 *الصعوبات الحركية وعسر القراءة 
 : عسر القراءة والقدرات المعرفية 

 *الانتااه وعسر القراءة
 و عسر القراءة *الادرا  الاصري 

 *الادرا  السمعي وعسر القراءة
 *الذاكرة وعسر القراءة

 :القدرات اللسانية و تعلم القراءة 
في اللغة الشفهية سيدخل  لى عالم اللغة الكتابية بشكل طبيعيو وسيظهر  ة الطفل الذي  تحكم جيدا 

الكثير من الاهتمام بعالم الكتب  والقراءة و ولكن في بعض الاحياة لا تسير الأمور بهذا الشكل فالاطفال 
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الذ ن يظهروة مستوى ضعيف في اللغة الشفهية أو اضطراب خاص في اكتساب اللغة الشفهية لد هم 
كبير في الاصابة باضطرابات في تعلم اللغة المكتوبة و ومن هنا جاء الربط بين القدرات اللسانية احتمال 

للغة الشفهية و عسر القراءة و حير  وجد شاه  جماع على اعتاار بعض قدرات المعالجة الفونولوجيةا 
 السبب في صعوبات تعلم القراءةو

 رجح فرضية العجز اللساني كسبب رئيسي لاضطراب  Vellutinoهذا التناول الكلاسيكي منذ أعمال    
"  تعلق أولا بف " القدرات ما قبل Le déficit linguistiqueتعلم القراءةو هذا "       الخلل اللساني / 

" ) تقطيع السلسلة الصوتية و التحكم في Les capacités Méta phonologiquesفونولوجية / 
في و الصوامت ( التي لها تأثير قوي على النمو الطبيعي لقدرة القراءةا وحداتها المجردة كالمقاطع و القوا

 سواء كانت هذه القدرات سابقة لمرحلة القراءة أو متواجدة معهاو 
(Chevrie –Muller , Narbona , 2007,p66 ) 

(  ة هذه القدرات ما قبل فونولوجية ليست وحدها المسباة لاضطرابات 1997) Gombert رى 
" أخرى تساهم في تعلم القراءة أو Méta linguistiquesراءةا بل هنا  " قدرات ما قبل لسانية / تعلم الق

تعيق هذا التعلما و عليه فهو يعتبر القدرات ما قبل فونولوجية ذات طابع منبئ أو مسهل و ليست قدرات 
 سابقة أو متواجدة مع مرحلة القراءةو

في الذاكرة قصيرة المدى أو ذاكرة العمل  كما لوحظت فروقات في قدرات الاحتفا  سواء
 بالمعطيات الفونولوجية بين المجموعتين من الأطفال ) المضطربوة و الأسوياء(و

 لى افتراو وجود "نظام للتصورات و لمعالجة   le coqو  casalisهذه الملاحظات قادت كل من 
ءة ا هذا النظام الذي  دمج بطبيعة الحال المعلومة الفونولوجية " ا  لعب دورا مركزيا في تطور قدرة القرا

 (Khomsi,1994 ,p78)القدرات ما قبل فونولوجية هو المس ول عن اختلالات قدرة القراءة و 
 : الوعي الفونولوجي وعسر القراءة 

 تفق العد د من الااحثين في أة الوعي الفونولوجي  لعب دورا هاما في نمو القراءة و وهو أحد العوامل 
في العسر القرائي ا والتي تتضمن القدرة على التفريق بين الأصوات ولاسيما الاصوات المتشابهة الم ثرة 

وتذكر تلك الاصوات والتعرن عليها بداخل الكلمات وهي كلها جوانب تشكل صعوبة لدى ذوي العسر 
النمائيا حير ويعتبر المدخل الفونولوجي من المداخل الهامة والواضحة في تفسير عسر القراءة  القرائيو

تشير الدراسات  لى أة هذا الاخير يظهر نتيجة لقصور في المعالجة الفونولوجية كما أة الأطفال ذوي 
 العسر القرائي يضعف أداؤهم في المهام التي تتطلب التحليل الفونولوجي للجمل والكلمات والمقاطعو 

 (و 88اص2012)عاشور ا 
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 : التعرن على الكلمات و عسر القراءة 
ا هذاة الااحثاة 1990عام   Fawcettو   Nicolsonبب الأخير الموجود بقوة حالياا اقترحه كل من لس

في قدرة التحكم على "  déficit fondamentalيفترضاة أة اضطراب تعلم القراءة هو "خلل أساسي/ 
ره في عنص  le savoir faire lecteurو خاصة " معرفة القراءة   les savoir faireالمعارن/ 

الخاص بالتعرن  على الكلماتا في هذه الحالة لا يمكن للمعارن أة تتحقق  لا في  طار تسيير  داري 
 وواعي لميكانيزمات التعرن على الكلمات و

من جهته : " أة الطفل الديسلكسي هو شخص يعاني من تأخر في اكتساب القدرة على  Khomsi رى 
القراءةا و لا يمكنه استدرا  التأخرا و لم نأخذ بعين الاعتاار الفهم فغننا نعتبر أة التعرن على الكلمات 

 هو اضطراب قابل للنقل و هو وحده الذي يحدد صعوبات القراءة و"
 مظاهر عسر القراءة :-4

( انه يمكن حصر المظاهر العامة للطفل المعاني  لصعوبات القراءة في 1992رى تعوينات ) 
 الجوانب التالية : 

 اللاتطابق بين مستوى الذكاء العام و المستوى في القراءة و الكتابة و– 1
 اللاتطابق بين نتائج القراءة و الكتابة مقارنة بالنتائج في الحساب و -2
 الكتابة منخفض عن مستوى القراءة و الكتابة للصف بشكل واضحومستوى القراءة و  -3
 عدم القدرة على ربط و ترتيب الحرون و الكلمات لبناء الجملة و– 4
 الاتصان بخاصية اللجلجة و التلعثم و التقطيع في المقروءو -5
 صعوبة في فهم المفردات و في استعمالها أثناء الكتابةو -6
 المقروء واةتااع بالأصاع للنص  -7
 تر  الكلمات و السطور أثناء القراءةو -8
 عدم تطبيق القواعد و المهارات المطلوبة في القراءة و -9

 عدم تطبيق القواعد و المهارات المطلوبة في القراءة و -10
 القراءة الاطيئة جدا و التهجيو -11
 (53اص1992)تعوينات ا.اةضافات أو الحذن من النص المقروء -12

من جهته هذه المظاهر و  رى انه عندما نتكفل بأطفال يعانوة من صعوبات  Aimardيصف 
 في القراءة نكوة أمام الوضعيات التالية :
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 :فالتااسات تتعلق ب
 la structure des graphèmesبنية الحرون 

 تتعلق الالتااسات أو الخلط هنا بالأشكال المتقاربة :
       p-q       ,      b-dبالنساة للمحور العمودي نجد 

    n-m     ,        u-n   بالنساة للمحور الأفقي نجد
 و العلاقة بين الصوت و الحرون الموافق لهو  les phonémesالتمييز بين الصواتم /

الأخطاء في هذا الجانب تتعلق بالأصوات التي تعلمها الطفل في الأخير و التي تكوة عوامل التمييز 
 اما ا خاصة التسريبية  ذ نجد :بينها  ير واضحة تم
 مهموس : –الخلط بين مجهور 

//k/  /g/ , /z/  /s/,  /t/  /d/  , /p/  /b/,  /f/  /v/   
 الخلط بين التسريبية أو الحاسية فيما بينها :

/v/-/f/-/b/-/d/ -/t/ -/s/- /z/- /g/- /k/ 
/t/- /p/- /k/- /p/ - /g/- /d/- /d/ -/p/- /g/- /b/  

أو     / n /-   /  d/  -  / t/مثل   confusion des dentalesين الحرون الأسنانية /الخلط ب
 فيما بينها و /      /m/    /  p /   /  bالشفوية 

  les voyellesخلط نادر بين الصوائت / 
 و قد يحدث خلط بين الحرون المتشابهة صوتيات المتقاربة في الشكل مثل:

 /d/-/b/        et       /m/ -/n/ فالتماثل هنا في الأثر الكتابي و الشكل الصوتي و 
 صعوبات متعلقة بترتيب تعاقب الحرون :

 نظام تتابع الحرون يمكن أة يكوة مضطربا في المقاطع الاسيطة :
il/li         un/nu  

 في المقاطع المكونة من حرفين :
Fli      fil   /garçon          graçon 

 كاة :في الأصوات المر 
Ein       ien    /oin       i on  

 
 



36 
 

  corrélation graphème –phonèmeصوت( -الربط ) حرن -ج
بعض الأطفال  ير قادروة علم الاحتفا  بصفة ثابتة بالعلاقة التي تربط الحرن و الصورة الصوتية 

بية و هي عمليات " التجميع الموافقة لها  ير قادروة على القيام بالعمليات الأولية باستعمال الرموز الكتا
 نهم عامة يعرفوة أسماء الحرونا يعرفونها كرسم ا   assemblage syllabiqueالمقطعي / 

يستطيعوة تهجئتها ا يعرفوة أيضا بعض الكلمات التي احتفظوا بها بشكل كلي و لكنهم لا يستطيعوة 
جيدة تسمح لهم أحيانا بالاحتفا   استعمالها بشكل عفويو يخدعوننا أحيانا لأنهم يملكوة ذاكرة بصرية
 (Aimard,1974)باعض الأشكال المعقدة و لكن مع ذلك هم عاجزوة عن القراءة و

 أة نفس أخطاء اةبدال على مستوى الصائتة خضعت  لى نفس التصنيف السابق : Ghellabتشير 
 تغيير في مخرج الصائتة:

 عدم التحكم في المد ) مدة الصائتة( :
 ي لأخطاء الحذن :التحليل الكيف

 .حذن صامتة أو مجموعة من الصوامت 
 يحدث الحذن  ما في بداية آو نهاية الكلمة و

 حذن و Ghellabيعتبر عدم التلفظ بالشدة حسب 
 التحليل الكيفي لأخطاء اةضافة :

 و هنا نلاحظ خاصة اةضافة الخاطئة لأداة التعريف "أل" 
 التحليل الكيفي لأخطاء القلب :

 (Ghellab,1998)لقلب في  بدال أماكن الحرون في نفس الكلمة و  تمثل ا
 باةضافة  لى ما سبق  واجه الطفل المعسر قرائيا الصعوبات التالية :

 صعوبة تعلم قراءة المقاطع الاسيطة والمعقدةو
 قراءة بطيئة ومتقطعةو

 صعوبة فهم ما قام بقرائتهو
لمعسر يجد صعوبة في ربط الاصوات المسموعة في صعوبات فونولوجية وتتابعية و تذكرية فالطفل ا

 اللغة الشفهية بالحرون التي تمثلها كتابيا والعكسو
كما أة لديه صعوبة في اتااع ترتيب الحرون الأبجديةا و أيام الأسبوع والشهور وصعوبة تخزين اللغة 

 المكتوبة والشفهية بالر م من قدرته على تذكر احداث الحياة اليومية و
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ات في الانتااه و اتااع ايقاع الحياة المدرسية مع صعوبة في التوجه الزماني والمكاني واكتساب اضطراب
 و  Automatismesالتلقائيات 

 الميل  لى فرط النشاط والحركة و
 صعوبات في الكتابة وصعوبات في الحساب و

تعلق بشدة هذه  ة الجمع بين هذه الصعوبات هو ما يميز عسر القراءة أما درجة حدتها فغنها ت
 (Animation Pédagogique,2009,p7)الاضطرابات وتجمعهاو

 أنواع عسر القراءة :-5
 لقد تكلمنا سابقا عن نموذج القراءة ذو الاتجاهين الذي  تضمن :

 الطريقة الفونولوجية التي تعمل عن طريق نظام لتحويل الأحرن  لى أصواتو 
ة  لى الصورة الفونولوجية للكلمة انطلاقا من المعجم الطريقة المعجمية التي تسمح بالوصول مااشر 

 الاصري للمدخلات و
 بين ثلاثة أنواع من صعوبات القراءة :   Boderانطلاقا من هذا النموذج ميزت 

  / النوع الأول : يضم "الأطفال الذي يعانوة من العيوب الصوتيةdysphonétiques   الذي
 يظهر فيه عيب أولي 

 وات الحرون و ه لاء يعانوة من عجز في قراءة الكلمات و هجائها وفي التكامل بين أص
 هذا النوع هو الأكثر شيوعا و  وافق  صابة على مستوى الطريقة الفونولوجية و

 بالنساة للقراءة ت دي هذه اةصابة  لى صعوبات كبيرة في تحويل الحرون  لى أصوات و نلاحظ: 
 صوت(–حرن أخطاء جمة في التحكم في قواعد الربط ) 

ا قلبا زيادة وووكل هذه الصعوبات لها   des erreurs d’ordonnancementأخطاء في الترتيب/
" و الذاكرة قصيرة المدى عند الطفل المصاب بعسر   la séquentialitéعلاقة باضطرابات " التعاقبية/ 

 القراءة و
 و u/n   ’b/dاستبدال الحرون المتقاربة في الشكل و الصوت  

  t/d ,p/dالأصوات المجهورة و المهموسة    ات في التمييز اةدراكي   دي  لى التااسات بينصعوب
 استبدال الكلمات المتقاربة خطياو

 صعب للغاية و قد يكوة مستحيلاو»  les non-motsترميز " الكلمات  ير الحقيقية /   فك 
خزين كم هائل من الكلمات و على العكس الطريقة المعجمية تعمل بشكل جيد و تسمح للطفل بت

المضبوطة و  ير المضبوطة و لكن عدم قدرة الطفل على تحويل الحرون  لى أصوات  اطئه لذلك فهو 
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تقرياا لا يقرا أو يقرا بصعوبة بالغة الكلمات  ير المعروفة ا يفهم الطفل الكلمات بشكل أحسن أما 
 في التمييز السمعي والنصوص فيفهمها بشكل عاما  الاا ما يصاحب هذا الاضطراب 

من الحالات و هم  %65أة الأطفال الذ ن يعانوة من هذا الاضطراب يمثلوة  Boderترى 
 : ف تميزوة ب

 اكتسابهم لمعجم بصري ضعيف أو ضئيل أو ضعف التعرن المااشر على الكلماتو
 لقراءة وصعوبات كبيرة في فك الترميز بالنساة للكلمات ذات المستوى الأعلى من سن الطفل في ا

 مقاطع بأكملها يمكنها أة تحذن أو تضان و
  النوع الثاني : و يضم " الأطفال الذ ن يعانوة من عيوب أولية في القدرة على  درا  الكلمات 

  لكلمات المألوفة و  ير المألوفةاو ه لاء يعانوة من صعوبة نطق ا dyseidetiquesككليات /
 صعوبة في هجائها عند الكتابة و كما لو كانوا  واجهونها لأول مرة يجدوة 

يحدث عسر القراءة في هذه الحالة نتيجة  صابة الطريقة المعجمية مع أة الطريقة الفونولوجية تكوة 
 سليمة ا فالوصول  لى المعنى يكوة مضطربا جدا و نلاحظ :

 "   les non  - motsفك ترميز حسن للكلمات المضبوطة و " ير الحقيقية /
 ومعجم بصري ضئيل

 معالجة الكلمات  ير المضبوطة شاه مستحيل و
صوت(  يقاع القراءة يكوة بطيئا زيادة على  -المعالجة تكوة ثقيلة لأنها تعتمد فقط على الترميز ) حرن

 ذلك فانه لكوة الرابط بين الكلمة المكتوبة و مدلولها اللفظي فاشل ا تكوة صعوبات الفهم كبيرة و
و يمتازوة  %10بذاكرة بصرية سيئةو الأطفال المصابوة بهذا يمثلوة   الاا ما يصاحب هذا الاضطراب

 :  فب
  واجه ه لاء الأطفال صعوبات في  عداد صورة بصرية ثابتة للكلمات و

 يمكنكم استبدال الكلمات  ير المضبوطة الاسيطة و
عدا الكلمات صوت (   دي  –قراءة ثقيلة الفهم من خلال تطبيق شاق و متعب لقواعد الربط ) حرن   -

  ير المضبوطة  لى:
 قراءة صحيحة و لكن بطيئةو -

  النوع الثالر: و يضم الأطفال الذ ن يعانوة من الصعوبات الصوتية ) النوع الأول ( و
 الصعوبات في اةدرا  الكلي 
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للكلمات ) النوع الثاني ( معًا و لذا يجدوة صعوبة في  درا  الكلمات ككلياتا و  ترتب على ما سبق 
 الطاع صعوبة في فهم المادة المقروءة و صعوبة في سرعة القراءةوب

يحدث عندما تصاب الطريقتين الفونولوجية معًا  Dyslexie mixteهذا النوع من "عسر القراءة المزيج / 
 فنلاحظ  ذا:

  صابة فونولوجية / ذاكرة بصرية سيئة 
 راءة نلاحظ: صابة الطريقة المعجمية + اضطراب التمييز اةدراكي في الق

 صوت ( سيءو –فك ترميز ) حرن 
 غياب تخزين بصري للكلماتو

 (Guez- Benais,1996)الفهم شاه منعدمو 
 تلخيص مختلف أشكال عسر القراءة في الجدول التالي : Casalis وJaniot في الأخير تقترح 

 شكال عسر القراءةأيمثل (:2جدول رقم )

 ختلطعسر القراءة الم عسر القراءة السطحي عسر القراءة الفونولوجي  

 المسلكين معا المسلك المعجمي المسلك الفونولوجي المسلك المصاب

الكلمات الجد دة و أشااه  صعوبات القراءة
 الكلمات

الكلمات الجد دة و أشااه الكلمات  الكلمات  ير المنتظمة
و الكلمات الجد دة و أشااه 

 الكلمات
 ضعيف) ضطراب( ضعيف) ضطراب( ضعيف)تأخر( المعجم اةملائي

الاضطراب المعرفي 
 المسبب لعسر القراءة

اضطراب بصري  اضطراب فونولوجي
 انتااهي

اضطراب فونولوجي و اضطراب 
 بصري انتااهي

(Casalis&all 1996 ,p 45) 
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  صابة المسار المعجمي ت دي  لى:
عند قراءة الكلمات الشاذة لأنه erreurs de régularisationظهور أخطاء النظامية أواةطراد 

عند تعطل المسار المعجمي  فغة جميع الكلمات بما فيها الشاذة تُقرأ من خلال المسار الفونولوجيا ولأة 
هذا الأخير ليس مهيأ لقراءة الكلمات الشاذة فيستم قراءتها من خلال تطبيق قواعد التحويل من الحرن 

 monsyurتقرأ  monsieurالمكتوب   لى الحرن الشفاهي المناسبا مثال: 
 المقابل  صابة المسار الفونولوجي ت دي  لى:في 

عند قراءة الكلمات الزائفة erreurs de lexicalisationظهور أخطاء التلغية أو التعجيم أو 
)التي لا تملك صورة  ملائية(  لأنه عند تعطل المسار الفونولوجي  فغة جميع الكلمات بما فيها الزائفة 

أة الكلمات الزائفة لا تملك صورة  ملائية على مستوى المعجم  تُقرأ من خلال المسار المعجميا وبما
 اةملائي فسيتم تنشيط الصورة اةملائية لكلمة حقيقية قرياة من الكلمة الزائفة المطلوب قراءتهاا مثال:  

dable    تقرأtable  
 تصنيف عسر القراءة  تم على حسب طبيعة الأخطاء )وليس عددها(

 أخطاء التلغية )التعجيم(                     أخطاء اةطراد      
       

  صابة المسار المعجمي                 صابة المسار الفونولوجي
 

 عسر القراءة السطحي                  عسر القراءة الفونولوجي    
 :كيفية ظهور الأخطاء في اللغة العربية 

ي شفاهي شفان جدا )كل حرن مكتوب  ناسب الحرن تتسم اللغة العربية بنظام قواعد تحويل كتاب
الشفاهي المناسب له ما عدا الواو والياء(  مما   دي  لى غياب الكلمات الشاذة فيهاو فكيف تظهر أخطاء 

 التطريد المميزة لعسر القراءة السطحي ؟ وكيف ستظهر أخطاء التلغية المميزة لعسر القراءة الفونولوجي؟
 Erreurs de régularisationد أمثلة عن أخطاء الاطرا

 المثال الأول: كلمة  مُدِ ر تُقرأ مُدََ رَ 
 المثال الثاني كلمة كبير تُقرأ كَبَيَرَ 
 المثال الثالر كلمة زهور تُقرأ زَهَوَرَ 

 تشخيص عسر القراءة :-6
 الماادئ العامة لتشخيص عسر القراءة :
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 عاتها ما  لي :من الماادئ العامة لتشخيص عسر القراءة والتي يجب مرا 
 يجب اة يكوة الاختاار التشخيصي هو اساس بناء البرنامج العلاجي و -1
يجب الا يكوة هنا  مسلمات بفعالية ما تم تدريسه فوجود الطفل في الصف الثالر لا يعني استيعابه -2

 لدروس الصفين الثاني والاول و 
 يجب اة يكوة التشخيص عملية مستمرة و-3
ختاارات وفقا للقدرات المراد فحصها اذ لا يمكن معرفة مدى نجاح الطفل في فهم يجب اة توضع الا-4

 القراءة الصامتة انطلاقا من اختاار للقراءة الجهرية و
 يجب ا ة يحاط الطفل علما بمواطن القوة والضعف لديه ا واة يشجع على الجهد الذي  بذلهو-5
 ول على معلومات  وثق بهاويجب اة تكوة اجراءات التشخيص اقصر ما يكوة للحص-6
 (2008يجب اة تتسم التعليمات بالوضوح والايجاز في اللغة حتى نضمن فهم الطفل و )حمزة ا-7
 معايير التشخيص :-7

معا ير لتشخيص الاضطرابات الخاصة    AAPلقد وضعت الجمعية الامريكية للطب العقلي 
وهي معا ير مماثلة لتلك التي حددتها  DSM-5بالقراءة وهي منشورة في الدليل التشخيصي الخامس 
 CIM-10 الم سسات العلمية والعيادية الأوربية و نشرتها في

 وهي تخص الجوانب التالية :
 الدقة في قراءة الكلمات و-أ

 .السرعة والسيولة في القراءة -ب
 فهم المقروءو-ج

القراءة هو  وقد اتفقت هذه الم سسات على أة المعيار الاساسي الذي يسمح بتشخيص عسر
التاا ن بين مستوى الذكاء العام و قدرات القراءة )الدقة والسرعة(و التي تتداخل بشكل كبير مع النجاح 

 الدراسي  وأنشطة الحياة اليومية التي تتطلب القراءةو هذا الاضطراب الخاص بالقراءة لا يمكن تفسيره بف : 
ا ج( العجز الحسي )الاصر والسمع(ا د( عدم وجود  أ( اةعاقة الفكريةا ب( الاضطراب النفسي الانفعالي

فرصة تعليمية أو ه( عدم وجود الحافز والفائدة من تعلم القراءة و وعليه فغة تشخيص عسر القراءة 
 تطلب تحليل الحالة العامة للطفل ا التي تتضمن مساره الأكاديميا وحاصل الذكاء و معاشه النفسي 

 (Pannetier, 2010,p33)الانفعالي و 
 كيف  تم تشخيص عسر القراءة ؟
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( انه اذا اردنا تبني رأي  ير نظري مبني على اعراو عسر 2003)  Grégoire رى كل من 
 القراءة وذلك لتشخيص اضطراب تعلم القراءة من الضروري تقويم : 

 ( مستوى القراءة ا1
 ( الفرق بين هذا المستوى والمستوى المتوقع 2 
 احتمال الاصابة بالتخلف العقلي و ( مستوى الذكاء لتحد د 3

 علاج عسر القراءة :-13
لا  وجد علاج نموذجي لعسر القراءة  ذ يعمل كل اخصائي ارطفوني على تسطير برنامج علاجي تاعا 

 لقدرات الطفل و شخصيته وكذا خطورة ودرجة عسر القراءة و
 ائلة والمدرسة (وتتطور الكفالة الارطفونية في  طار العلاقة بين الطفل ومحيطه)الع

 وتخضع للماادئ التالية :
يجب اة تكوة الكفالة فردية : ذلك اة كل طفل معسر قرائيا له جدول عيادي خاص و احتياجات -

 مختلفة و
يجب أة تكوة الكفالة جذابة ) بمعنى اة تكوة الأنشطة المقترحة ممتعة ومثيرة للاهتمامو كما يجب أة -

 ي( ويشعر الطفل بالثقة مع الأخصائ
يجب اة تثمن الكفالة مجهودات الطفل : بحير  تماشى  التقدم في الكفالة وكذا المهام المقترحة عليه -

 مع مستوى الطفل لتفادي وضعية الفشلو
يجب اة تكوة الكفالة شاملة : بحير يمكن لأخصائيين آخرين أة يعملوا مع الطفل كالأخصائي النفسي -

 النفسي العصبي والحركي و مقوم الاصر و الأخصائي 
 أة تكوة الكفالة مكملة ومرتاطة بما يقوم به المعلم في المدرسة و-

على الاخصائي الارطفوني اة يعمل على آليات القراءة  ير الفعالة )الآلية الفونولوجية و /أو المعجمية ( 
 Lesوذلك بالتدخل على مستوى العجز المعرفي التحتي ) تدريب  القدرات ماوراء فونولوجية 

capacités métaphonologiques   والقدرات الاصرية الانتااهيةLes capacités visio-
attentionelles  و الذاكرة اللفظية……La mémoire verbale و ) 

من المهم ايضا اة يعمل الاخصائي الارطفوني على تعزيز القدرات المحتفظ بها وتطوير آليات تعويض 
 إشرا  المدرسة في  عداد مشروع مدرسي شخصي وللسماح للطفل بتعلم منسجم و و 
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 العلاج:-8
في العد د من الاحياة تستخدم طرق علاجية بشكل متوازي وذلك بهدن جعل آليات القراءة آلية أكثر 

 أقوى و و من أهم هذه الطرق نذكر ما  لي :
              phonético-gestuelleاةشارية    الصوتية Borel-Maisonnyطريقة 

La Méthode        التي ترتكز على ربط الحرنLe graphème      بغشارةUn geste و هذا الربط
 ذكر الطفل  في نفس الوقت بشكل الحرن و حركة الشفاه اثناء النطق بالصوت و تستعمل هذه الطريقة 

لوظيفي للنظام سنوات وهي طريقة تتاع التناول ا 8 لى  7العلاجية مع الاطفال الذ ن تتراوح اعمارهم من 
 .صوت -الابجدي و تقترح ترميزا  شاريا للروابط حرن

فهي تربط الالواة بالمقاطع حير تتناول كل مقطع على   La méthode de Gattegnoأما طريقة 
  حدى وتمرة الوعي الفونولوجي  ذا كاة فيه خللو

ي ليس لها أي  رو والت  les méthodes audiophonatoiresمن جهتها الطرق السمعية الصوتية 
تربوي وهي تقع في بداية تعلم القراءة و هدفها هو  عادة تنظيم علاقة الطفل بالبنيات الفونولوجية للغته 

 un signal acoustique modifiéبالاعتماد على  شارة صوتية معدلة 
علاج حاليا أكثر التقنيات العلاجية طورها المختصوة في علم النفس العصبي المعرفي ا هدفها 

الاضطراب المعرفي الكامن وراء اعراو عسر القراءة و  ير اة فعالية اي تناول معرفي لا يمكن اة 
تتحقق فقط على أساس الزيادة في درجات الاختاارات المعرفية ويجب بالضرورة اة تكوة مصحوبة بتقدم 

 (وValdois , Lobier,2009,p78حقيقي في القراءة )
ر العيادية والعمليات المعرفية الضمنية هو ما تهدن  ليه هذه الطرق العلاجية وعليه فالعلاقة بين المظاه

والتدريب الفونولوجي أو تدريب آلية التجميع  رتكز في آة واحد على قدرات المعالجة الفونيمية الانتااهية 
 ( وEhri et coll., 2001,p11فونيم )-والروابط جرافيم

ل آلية العنونة فهو  رتكز اساسا على بناء معجم  ملائي أما علاج المهارات المرتاطة باستعما
وذلك من خلال  دخال استراتيجيات تعويضية و هذه الأخيرة يمكن أة تعتمد على التصور الذهني للكلمة 
وخصوصياتها اةملائية كما هو الحال بالنساة لتقنية المدخل الاصري الدلالي هذه التقنية موجودة أيضا 

 (و2004) Valdoisو  Launayلاجي الذي طوره كل من في البروتوكول الع
 : التدخل العلاجي للصعوبات الاولية في عسر القراءة 

 الادرا  السمعي و صعوبات المعالجة السمعية 
 الادرا  الاصري و صعوبات المعالجة الاصرية 
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 التناسق الحركي 
 الذاكرة الشفهية قصيرة المدى 

 صعوبات التسلسل 
  الصعوبات اللغوية

 : التدخل العلاجي في الادرا  السمعي 
 التمييز بين الاصوات المتقاربة سمعيا 

 صعوبة في الذاكرة السمعية
 بط أو ضعف في تفسيلا الاصوات أو التعرن عليها 
 الصعوبة في تقطيع الكلمات  لى الاصوات المكونة لها

 التدريب السمعي
 التدريب على تمييز عدد المقاطع في الكلمة 

 السمعي الا لاق
 تطوير الذاكرة السمعية قصيرة المدى 

 التدخل العلاجي في صعوبات التناسق الحركي 
 : تحسين وتطوير مهارات اةدرا  الاصري 

 تطابق الصور
 ملاحظة الاختلان بين صورتين

 ايجاد الصورة المختلفة 
 التدريب على تمييز الشكل من الخلفية 

 حرن واحد مختلف عرو مجموعة من الحرون المتشابهة مع وجود
 : التدخل العلاجي في صعوبات التتابع والتسلسل 

 تسلسل وتتابع المعلومات
 التسلسل الزمني

 : التدخل العلاجي في تطوير القدرات اللغوية 
 الحصيلة اللغوية 

 تطوير المستوى الدلالي
 تحسين وتطوير المستوى الصرفي والنحوي في اللغة
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 تطوير وتحسين المهارات النطقية
 وير القدرة على تعلم وحفظ الرموز المجردةتط

 التدريب على السرعة والسلاسة في القراءة
 تطوير الوعي الفونولوجي

 الوعي الفونيمي
 تطوير الوعي الفونولوجي لدى المصابين بعسر القراءة

 الطريقة الصوتية
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 *تمهيد:

ى أهم سنتعرن عل افي المدرسة الابتدائية بةبعسر الكتاولى المعنونة من خلال المحاضرة الأ
 ومظاهر هذا الاضطراب عند الطفل وكذا أنواعه وأساابه وسبل التشخيص والعلاج

 :هداف التعليمية للمحاضرةال*

 تلقي المحاضرة:  لي بعدعلى الطالب أة  تمكن من معرفة ما 

 ماهية عسر الكتابة 
 عسر الكتابة مظاهر 
 أنواع عسر الكتابة 
 سر الكتابةأسااب ع 
 التشخيص 
  العلاج 

 

 ما هو عسر الكتابة ؟-1
هي صعوبة قاعدية طويلة الأمد في القدرة على الكتابة نساة  لى معيار السن خارج نطاق أية 
 عاقة عقلية أو حسية أو تأثير مدرسي أو عائلي و قد  رد هذا الاضطراب لوحده لكنه في الغالب  رافق 

 عسر القراءة و
لم عن هذا العجز قبل سن الثامنة فالأخطاء قبل هذا العمر واردة وهي أمر لا نستطيع التك 

طبيعي و ة الصورة المميزة لعسر الكتابة هي الصعوبة الاالغة التي يجدها التلميذ في الكتابة بما  تفاوت 
 مع مستوى ذكائه و قدراته العقلية , 

تلميذ على اعتماد وسائل تعويضية العسر الكتابة ليس مرو فعلاجه تأهيلي ولا شفائي  ذ نساعد   
هو اضطراب مستمر في اكتساب وإتقاة اةملاءو وي ثر بشكل رئيسي على تعلم وتلقائية عسر الكتابة 

 La dysorthographieعسر الكتابة عند الطفل  :الرابعةالمحاضرة 
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المكتوبة( باةضافة  لى القدرة على تمثيل  حرن  )المراسلات بين الصوت ووحدته –الروابط صوت 
  دي في كثير من الأحياة في الكلمات المكتوبة  لى :تهجئة  الكلمات بصريًاو هذه اةعاقات التعليمية ت

  (fagile pour fragile)*الحذن
 (fargile pour fragile)*القلب 

 (vragile pour fragile)*استبدال الحرون و / أو المقاطع 
بشكل عام ا  الااً ما تكوة اضطرابات الكتابة ) التهجئة ( أكثر حدة ا ولكنها تستمر بشكل 

ن اضطرابات  القراءةو ومع ذلك ا قد يعاني الطفل من اضطراب محدد في الكتابة) خاص أطول م
 اضطراب هجائي ( دوة وجود اضطراب في  القراءة

هو اضطراب محدد في الكتابةو مثل عسر القراءة ا يظهر في الأطفال حالما  تعلموة هذه 
  نتج عن أوجه قصور ثقافية أو المهارةو هو من أصل عصبي وراثي ا وبالتالي دائمو وعليه فهو  ا لا

 أكاديمية ا ولا مشاكل عاطفية ا ولا عن عجز فكري أو حسيو
و في لب    ابما أة "الكتابة هي عملية متعددة الأبعاد ا فغة هنا  مشاكل أكبر في تعريفه

ا اضطراب التعبير المكتوب  توجد مهارة محدودة للغاية في تنظيم وعرو المعلومات من خلال الكتابة 
 مقارنة بمهارة أعلى في تنظيم وعرو المعلومات شفويا 

علاوة على ذلك ا الكتابة عادة ما تكوة أكثر صعوبة من القراءة وو في الواقع ا بما أة الكتابة 
هي تمثيل اللغة المنطوقة عن طريق رموز خطية  ا  هذه الاخيرة ا أكثر تجريدًا من الرموز الشفهية ا 

 .في  اللغة والتعامل مع الكلمات والتراكيب مما  تطلب تحكما كبيرا 
في القراءة ا تكوة الرموز )الحرون( مكتوبة وملموسة ودائمة و )نسبياً( سهلة التحد د فيما  تعلق 
بخصائصها الفيزيائيةو من ناحية أخرى ا في اةنتاج ا تكوة التمثيلات الصوتية في البداية أقل تجريدا ا 

ب عزلها وتمييزها  والتعرن عليها و بشكل عام ا تنطلق القراءة من عدد وبالتالي ربما يكوة من الصع
معين من الحرون  لى عدد محدود من الأصواتو الكتابة  الااً ما تقدم اتجاه معاكس ا بحير تنطلق من 
عدد محدود من الأصوات  لى عدد أكبر من الوحدات الخطيةو ويترتب على ذلك أة هنا  عددًا أكبر أو 

وفقًا ( son , sont  ,  a à)اشتراكات لفظية تلفظية  مثال   Homophonesلهوموفونات  أقل من ا
 (Estienne,2006,p19)للنظام اةملائي مما  يسبب صعوبات في تحد د تمثيلات بصرية  للكلماتو

في الادبيات حول موضوع  اضطرابات الكتابة   الااً ما نتكلم عن عسر الكتابة  أكثر من عسر 
حير اة عسر الكتابة هو اضطراب محدد في التهجئة ا والذي  الااً ما يصاحب عسر القراءةو  القراءة
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من الشائع أة يكوة الخلل المعرفي الكامن وراء هذ ن المرضين واحد و في عسر الكتابة  ا تكوة تهجئة 
 .الكلمات متضررة جدًا

ثر تعقيدًا ا مما  تطلب مهارات يعد تعلم التهجئة  بالنساة للطفل واحدا من مجالات التعلم الأك
متعددةو وتشكل هذه الجهود عبئًا  دراكيًا زائدًا ا وبالتالي تكلفة  ضافية في معالجة المعلومات 

والاستراتيجيات التي يجب تنفيذهاو في الواقع ا  تطلب التدقيق اةملائي دائمًا مستوى معين من الانتااه ا 
 خاصة للتكيف مع متطلاات النص  و

الدليل التشخيصي واةحصائي للاضطرابات العقلية الذي نشرته الجمعية الأمريكية للطب  نص 
( على أنه لا  ناغي استخدام تشخيص "اضطراب التعبير الكتابي" في وجود أخطاء  ملائية DSMالنفسي )

فقطو وهو  نص  على أنه يجب ملاحظة "خليط من الصعوبات المتعلقة بقدرات الشخص على تأليف 
ص مكتوبة ا تظهر  من خلال أخطاء في القواعد النحوية أو علامات الترقيم داخل الجمل ا و عن نصو 

 ." طريق البناء السيئ للفقرات ا وأخطاء كثيرة في الهجاء وكتابة سيئة جدا 
صوت( ا لكن لا يمكنهم –حتى و  ة كاة ا الكثير من الأطفال يعرن قواعد الربط )حرن 

ة طرق  تشغيلهاو هذه الطرق يجب أة تتاادر  لى الذهن تلقائيا كأنها لحن وو تطبيقها لأنهم لا يملكو 
عندما يكتسب الطفل القواعد ا  تم التنفيذ بسرعة كبيرةو لكن  ناغي  دائماً تكرار هذه العملية لمدة معيةة 

 . آلية 7 ذا أردنا اة تصاح هذه الممارسة 
 مظاهر اضطراب الكتابة : -2

 مقاطع داخل الكلمات ؛* ضافة الحرون أو ال
 *قلب الحرون أو المقاطع داخل  الكلمات ؛

 ;(ex.: lajout pour l’ajout, unabit pour un habit)*صعوبة في احترام كياة الكلمات 
 *اةملاء النحوي  الاا ما يكوة ضعيفا جدا )واحترام تصريف الأفعال( ؛

 ;(enfan, anfan, anfent)آخر *الكتابة اةملائية للكلمة نفسها يختلف من موضع  لى 
 *الخط  ير النظامي و ير متناسق 

 : التااسات سمعية ما بين 
 قالم –الاصوات الطويلة والقصيرة : قلم 

 ص/س  - /ذ-ط/ت  -الاصوات المفخمة و الاصوات  ير المفخمة : و/د
 ز/س    -د/ت   -ج/ش الأصوات المجهورة والمهموسة:
 ة/ب   –ب الاصوات الغنية والفموية : م/
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 : التااسات بصرية بين الحرون المتشابهة 
 ح/ج/خ    -س/ش   –ب/ة 

 أخطاء في كتابة الحرن بأشكاله المختلفة وفقا لمواقعه في الكلمة :  مساح/ بحر/ حناة
 أخطاء في كتابة الشدة  : غيابها او كتابتها في  ير مكانها و

 طب –حذن أحرن : طبل 
 مللعب –زيادة أحرن : ملعب 

 طسح –ب مكاني للأحرن والمقاطع داخل الكلمة : سطح قل
 أخطاء في تقطيع الكلمات :

 تحتالطاولة  –الجمع : تحت الطاولة 
 كل  أسد  –التفكيك : كالأسد 

بيت أخطاء في كتابة الكلمات التي لا تخضع لقواعد  –استبدال كلمات بأخرى مشابهة لها بصريا : بنت 
 اللذي  –التهجئة : الذي 

 أكلة –في القواعد : أكلت  أخطاء 
 عصى  –الألف المقصورة والممدودة  : عصا 

 أنواع عسر الكتابة :-3
 : عسر الكتابة الفونولوجي 

( لكنهم  ير lexique interneيستطيع التلميذ كتابة كلمات شرط أة تكوة مسجلة في ذاكرته الاصرية )
 (logatomesقادر على كتابة كلمات جد دة أو كلمات بلا معنى )

يجد الطفل صعوبة في تجزئة الكلمة الجد دة بطريقة مناساة تمكنه من تحويل مكوناتها )فونيمات( لى 
 تتابع حرفي )جرافيمات(

 :عسر الكتابة الاصري 
يعتمد التلميذ على قاعدة التحويل الفونولوجي في كتابة الكلمات بحير  لجأ  لى عملية التهجئة لكتابة أي 

 كلمة 
 ( les mots irréguliersي كتابة الكلمات  ير الخاضعة للتهجئة ) نه يجد صعوبة ف

بسبب الضعف في عملية تخزين المفردات المرتاط بضعف في الذاكرة الاصرية والكلمات الطويلة و ير 
 المتداولة أو المعقدة و

 عسر الكتابة المختلط: يضم النوعين السابقين والضرر هنا أعمق و 
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 أسباب عسر الكتابة :-4
 ااب عصبية:أس 

بينت بعض الدراسات أة هنا  تركياات عصبية تكوة متماثلة في نصفي الدماغ عند الأشخاص 
 المعسرين قرائيا وكتابيا مع أنها مختلفة عند الأشخاص الأسوياء و

 : أسااب وراثية 
 تشير بعض الدراسات على وجود عائلات من المعسرين قرائيا وكتابيا و

 التشخيص :-5
 ختاارا مقنن ومعيرة منها مثلا : تم من خلال ا

L2MA/ BELO/ BELEC 
 تطلب تشخيص عسر الكتابة   جراء تقييم شامل لجميع المجالات المعرفية )القدرات الفكرية ا 

الذاكرة ا الانتااه ا التفكير اةدراكي ا الوظائف التنفيذية ا  لخ( للتحقق من وجود اضطراب معين أو عجز 
ات التي لوحظت في الكتابةو باةضافة  لى ذلك ا فغة تحليل طبيعة وتواتر آخر قد السبب في  الصعوب

الأخطاء يجعل من الممكن توجيه عملية  عادة التأهيل المقترحة بشكل ملائمو كما يجب أة يكوة من 
المعلوم أنه في المدارس ا يمكن للتلاميذ الذ ن يعانوة من هذا الاضطراب المحدد الاستفادة من تدابير 

يف المستهدَفة والفردية وفقاً لملفهم الشخصي مما يسمح لهم بمواكاة الدراسة على الر م من التك
الصعوبات التي  واجهونها )مثل الوقت اةضافي لكتابة النصو ا الاعتماد على مذكرات بصرية خاصة 

النحوية ا باعض  القواعد اةملائية ا كتابة الدرس باستعمال الحاسوب ا المرونة في تصحيح الأخطاء 
 .  لخ ..…استخدام قاموس  لكتروني 

كما أة التقييم النفسي العصبي يجعل من الممكن اتخاذ قرار بشأة التكيفات المختلفة الموصى 
بها لكل من ه لاء الأطفال ا كما يسمح للطفل نفسه أة  در  طبيعة الصعوبات التي  واجهها ويصاح 

 (Rey&Sabatar,2008,p67)وبها على بينة من القدرات التي  تميز
 العلاج:-6

 : تطوير القدرات النفس حركية 
 العمل على مفاهيم الزماة والمكاة 

 العمل على مفهوم الجانبية 
 العمل على تصحيح الصور الجسدية

 التآزر الاصري الحركي  
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 : تطوير القدرات المعرفية 
 السمعي( -الانتااه ) الانتقائي الاصري 

 السمعي( –الادرا  )الاصري 
 العاملة ( –الذاكرة ) الحسية الاصرية والسمعية 

 : تطوير قدرات الوعي الفونيمي 
 فموي(–مفخم/  ني  -العمل على خصائص الاصوات )مجهور / مهموس

 تطوير قدرات الوعي الفونولوجي 
 : تطوير قدرات الكتابة 

 وضع لائحة مطبوعة بالكلمات على الطاولة والطلب من 
 تها كلما سنحت له الفرصةالتلميذ التمرة على كتاب

  Puzzles كلمات متقاطعة على شكل بازل 
 وضع لائحة بالكلمات التي يخطئ التلميذ في كتابتها والتمرة عليها

 تمرين التلميذ علة قاعدة من القواعد اةملائية وشرحها 
 تمرين التلميذ على نطق  أصوات الكلمة عند قراءتها و كتابتها 

 لموسة )كمبيوتر(تأمين مساعدات حسية وم
 تدريب التلميذ على  عادة قراءة الكلمة بعد كتابتها للتصحيح

 منح التلميذ وقت أطول في الكتابة خاصة في اثناء الامتحانات
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 *تمهيد:

 هذاعلى  سنتعرن للكتابة الشكليوهو الجانب  اعسر الخط  حول  رابعةمن خلال المحاضرة ال
عض نماذج ب الأخيرمع عرو في  اوسبل التكفل به عند الطفلانواعه الاضطراب من خلال تعريفه و  

 و الكتابة المضطربة

 :هداف التعليمية للمحاضرةال*

 تلقي المحاضرة:  لي بعدعلى الطالب أة  تمكن من معرفة ما 

 تعريف عسر الخط 
  "الفرق بين "عسر الخط Dysgraphie  "و "عسر الكتابة Dysorthographie  
 جودة الكتابة La qualité d'écriture  
 عوامل خطر اةصابة بعسر الخط 
 عسر الخط أنواع 
 التكفل بالطفل المصاب بعسر الخط 

 

 

 تعريف عسر الخط: -1

 اضطراب في اللغة المكتوبة       -

 )اةنتاج الكتابي( خطياضطراب في اةنتاج ال       -

 للكتابةو (Facteurs Perceptivo-Moteurs) اضطراب في العوامل اةدراكية الحركية       -

 بةواضطراب في شكل الكتا       -

 (وLa qualité du Tracé Graphique) اضطراب في جودة المخطوط الكتابي       -

 La Dysgraphieعند الطفل  خطعسر ال الرابعة:المحاضرة 
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 Dysorthographie و "عسر الكتابة"  Dysgraphie الفرق بين "عسر الخط" -2

"عسر الخط" هو اضطراب في "شكل الكتابة"ا أما "عسر الكتابة" فهو اضطراب في "مضموة"        -
 الكتابةو

فهو  أما "عسر الكتابة" الحركية للكتابةا–خط" هو اضطراب في "العوامل اةدراكية "عسر ال        -
 والمقصود بها القواعد الاملائية   (Facteurs linguistiques) اضطراب في العوامل اللغوية

  La qualité d'écriture جودة الكتابة-3

 ترتاط جودة الكتابة باعد ن اثنين هما:

 لي للكتابة:جودة المنتج الشك -3-1

في النهاية /النتيجة النهائية للكتابة( ذو جودة  الطفل  ما يكتاه لكي يكوة المنتج الشكلي)أي       -
 (وLisibilitéيجب اة  توفر المكتوب على "القروئية")

 محكات حتى تكوة قروئية المكتوب مقبولة وهي كالتالي: 03لابدّ من توفر         -

 " هنا  عدة متغيرات قد تأثر على "التعرن على الحرن" وهي :: "على مستوى الحرنA محك

 عدم احترام طول خطوط الحرن        ·

 أخطاء في خطوط الحرن )خطوط ناقصة /خطوط زائدة(        ·

 سوء توجيه أو سوء تدوير خطوط الحرن        ·

 خطأ حيزي عند "بدء" خط الحرن        ·

ية مرتاطة بشكل الفراغ بين الحرون الكلمة )قصير جدا أو طويل : على مستوي الكلمة: القروئB محك
 حرون مبتعدة جدا عن بعضها الاعض أو ملتصقة باعضها الاعض( -جدا

 أنواع من الأخطاء وهي : 3: على مستوي الجملة: نلاحظ C محك

 وجود فراغ كبير أو قصير بين الكلمات        ·

 (Horizontalitéعدم احترام الأفقية )        ·
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 (Margeعدم احترام الهامش )         ·

 سيرورة الكتابة )الحركة الكتابية( -3-2

 جودة حركة الكتابة مرتاطة بمحكين هما:          

 : محك يخص الشخص الذي يكتب :A محك       

 (POSTUREوضعية الجلوس )        ·

 مسك القلم        ·

 قلمالضغط الممارس بالأصابع على ال        ·

 ميلاة القلم جانبيا أو أماميا أو خلفيا        ·

 حالات وهي: 6: محك يخص رأس القلم ونجد B محك          

 ضغط  ير ملائم على الورقة     ·

 سرعة كتابة  ير ملائمة     ·

 توقفات     ·

 تسارع وتااط   ير ملائمين     ·

 رفع القلم عن الورقة     ·

 (114اص2012)أبو الديارامدىحركات  د كبيرة ال     ·

 عوامل خطر الإصابة بعسر الخط-4

 هنا  نوعاة من العوامل وهي:

 (Facteurs Endogènesعوامل داخلية المنشأ ) -4-1

 تخص قدرات "من يكتب"ا أي قدرات الشخص ذاته وأهمهما 
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يدوية هي القدرة والمهارة ال ا( Dextérité digitaleعجز حركي يصيب " المهارة الأصاعية" )        ·
 على التحكم في حركات بين أجزاء الأصابع والتنسيق بينها

(: أي نقص التنسيق بين الادرا   Intégration visio- motriceالدمج الاصري الحركي )        ·
 الاصري وحركات الأصابعو

 (Facteurs Exogènesعوامل خارجية المنشأ ) -4-2

 عوامل خارجية وهي : 4هنا   

 تقليص في الوقت المخصص للكتابة        ·

تعلم أسلوباة مختلفاة في كتابة الحرون:  دوي ومعياري )وووو/ووووو(ا وهنا يجب السماح         ·
 للطفل بالكتابة بطريقته الخاصة : المزج بين الاسلوبين

 فشل الطفل في الانتقال من "ضغط الدقة"  لى "ضغط السرعة"        ·

 الالكترونية أدت  لى انخفاو استعمال الكتابة اليدوية الكتابة         ·

(CLAVIER ,TABLETTE , SMART PHONE) 

(Zesiger,1995,p25) 

 أنواع عسر الخط-5

 هنا  نوعاة من عسر الخط وهما:

 (DYSGRAPHIE DEYELOPPEMENTALEعسر خط تطوري ) -5-1

التطوري   د نوعاة من عسر الخط( ويوجTNDويصنف ضمن الاضطرابات التطورية العصبية )        ·
 وهما:

Ø     عسر خط تطوري ابتدائي: هو اضطراب معزول ويخص تعلم الخط 

Ø      عسر خط تطوري ثانوي:  رجع  لى اضطراب تطوري آخرا فيكوة "عسر الخط" عرضا من
 أعراضه
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 TDHا  Dyspraxieا  IMCا   (TSAمثال: اضطراب طيف التوحد )

 (DISGRAPHIE ACQUISEعسر خط مكتسب ) -5-2 

  رجع  لى مرو أو صدمة ت دي  لى فقداة جزئي للقدرة على الكتابة        ·

 مثال: مرو الااركنسوةو

 التكفل بعسر الخط -6

 (Graphomotricité) ية"خطال-"بعسر الخط" على "الحركية يعتمد التكفل         ·

 ية " بسيطةطخ -يقترح المختصوة في هذا التكفل مهمات "حركية        ·

 تساعد هذه التمارين على تجنب العلاقة الصراعية بين المصاب وفعل الكتابة        ·

ية  لي مجال القدرة على خطال -يمكن للتمارين أة تساعد في تحويل )نقل( المهارة الحركية        ·
 الكتابة

 بةية قرياة من تمارين الكتاخطال -يجب أة تكوة التمارين الحركية        ·

  يحترم التدرج في السهولة والصعوبة )من الأسهل  لى الأصعب(        ·

(Thoulon,2015,p10) 
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 نماذج لعسر الخط ل(: يمث2الشكل رقم )
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 *تمهيد:

في المدرسة المكتوبة  لغةال اضطرابات اضطراب منسنلقي الضوء على المحاضرة هذه في 
وطرق عسر الحساب  أنواعوكذا  للحسابهم نماذجه النظرية أ وستقدم الحساب وهو عسر  االابتدائية
 وبالطفل المصاب به التكفل

 :ة للمحاضرةهداف التعليميال*

 تلقي المحاضرة:  لي بعدعلى الطالب أة  تمكن من معرفة ما 

  الحساب تعريف 
   الحسابنماذج 
 عسر الحساب 
  عسر الحسابمظاهر 
  الحسابأنواع عسر 
  التشخيص 
 العلاج 

 

 تعريف الحساب:-1
بفاعلية  واستخدام قواعدهالحساب هو التطبيق الفعلي للرياضياتا أي القدرة على فهم الرياضيات ا

 ( 123ا ص: 2007في كل مواقف الحياة اليوميةو ) بدويا 
 العمليات الحسابية و استراتيجيات اكتسابها:-2
 عملية الجمع:-أ

نضم معا الأعداد ةيجاد عدد عملية الجمع هي الطريقة التي نجد بها مجموع أعداد أخرىا أ ن 
 آخر   ما نسميه القيمة أو المجموعو

 

 calculieLa Dysعند الطفل  حسابعسر الالحساب و  ة:خامسالالمحاضرة 
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 عملية الطرح: -ب
 الطرح هو عملية أو الطريقة التي نقوم فيها بغزالة عدد من عدد آخر لمعرفة كم تفوق قيمة العدد 
يجب الأكبر من العدد الأصغرا هو كذلك عملية معرفة الفرق بين عدد نا وللحصول على هذه النتيجة 

   نقاص عدد من عدد آخرو نتيجة الطرح تسمى الااقيا أو الفائض أو الاختلانو
 عملية الضرب: -ج

الضرب هو اختصار لعملية الجمع وهو الطريقة التي نزيد فيها نفس عدد الشيء مهما يكن العد د 
 ناحر عن عدد يحتوي  4في  6من المراتا كما أة هنا  وحدات تضاعف في واحدةا مثلا نضرب 

 و24يعطينا  4مرات  6لأة  24ا هذا العدد هو 4وله وحدات في  6العد د من المرات 
 عملية القسمة: -د

القسمة هي العملية التي عن طريقها ناحر عن أحد عوامل الناتج حير نعرفه عن طريق قسمته على 
 3في ا هو الاحر على العدد الذي نضربه 3على  12 ذا قسمة  عامل آخر للحصول على الناتجو

في الناتجا و الناتج في القسمة يسمى حصةا العامل المعرون يسمى المقسوم عليه والعامل  12يعطينا 
 ( Van Hout et al, 2005, p: 30 ) والذي ناحر عنه يسمى الحاصل

 المسألة في الرياضيات:-3
ى بذل جهد تنطوي المسالة في الرياضيات على موقف لا يمكن للتلميذ اةجابة عنه فورا فيضطر  ل
 والاستعانة بخبراته السابقة من المفاهيم والمهارات التي سبق له تعلمها للوصول  ل الحلو 

 أهمية حل المسألة الرياضية:*
ويعد حل المسألة متطلاا هاما ومناساا في الرياضيات المدرسيةا وتأتي أهمية حل المسألة في 

و ويعتبر حل المسألة الرياضية والتعلممليتي التعليم الرياضيات المدرسية من حير كونها النتاج الأخير لع
 أمرا مهما بدرجة كبيرة في تعليم وتعلم الرياضيات للأسااب التالية:

يساعد حل المسالة الرياضية التلاميذ في تعلم المفاهيم والحقائق والماادئ الرياضية والمهارات -
 بطريقة ذات معنىو

ا وامتداد طبيعي لتعلم الماادئ والقوانين وحب الاستطلاعكري حل المسالة وسيلة ةثارة الفضول الف-
 في مواقف جد دةو

 حل المسالة فرصة للفرد للتدريب على حل المشكلات التي تواجهه في حياته اليوميةو-
 يساعد حل المسألة الرياضية على تحسين دافعية التلاميذ مما يجعل المادة أكثر  ثارة ومتعة لهمو-
 ) 103 – 100 ،ص 2009خشان؛ راشد، ، (
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 :نماذج الحساب-4
 (1982)نموذج Seron & Deloche 

 و هو خاص بكتابة عدد مملىا حير يقترح الااحثاة بتنفيذ أربعة مراحل وهي 
 الأساسيةتقطيع شكل الدخول بعزل المفردات -1
: وحدةا عشرةا اصطلاحيةعلى شكل أصنان  الأساسيةتصنيف / تعرن على هذه المفردات  -2

ةا مضاعفا وترتيبها حسب الوضعية مثل: أربعةا أربعوةا أربعة عشرا حير تشغل كلها خاص
 التالية: وحداتا عشرات الأصنانالوضعية الرابعة ولكنها تحتل 

الناتجة من المرحلة  اصطلاحيةمن معلومات  انطلاقاالترميز الذي يشمل تنفيذ مجموعة قوانين منشطة -3
2.  
  . 3اة للخصائص ال مرّ مزة الناتجة من المرحلة مرحلة  نتاج أرقام مناس -4

(Seron& Pesenti, 2000, p 129) 
 نموذج  Mc Closkey(1985) 

 هذا النموذج  نقسم  لى ثالثة أنظمة
 :نظام فهم الأعداد –أ 
 نظام اةنتاج –ب
 نظام الحساب –ج 
 نموذج Dehaene ( 1995): 

الذي  هدن  لى وجود ثالثة أنواع من  دادالأعلمعالجة  شاملا ئه نموذجالاوزم Dehaene طور
 :للأرقامالذهنية الممكنة  التمثيلات
 .) التقريبيا التقد ر ومقارنة الكميات الحساب)تمثيل مماثل للكميات  - 
 .) الضرب تخزة تحت شكل مجموعات لفظية جداول)تمثيل سمعي لفظي للكميات  - 
 .) توبالحساب المك اعربية لأرقام) عربيتمثيل بصري  - 

القشرة الجدارية  Dehaene ا حير قسمالأعدادوفيما  لي المناطق الدماغية المس ولة عن معالجة 
  : لى ثالر مناطقا وهي

 .هي تلفيف الزاوية : لها دور في المهمات اللفظية الرقميةا مثل الجمع أو الضرب الأولىالمنطقة  -
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اللفظي  لى نوع محدد من  الانتااهدور في نقل لها  :الجانب الااحات الجدارية السفلية ثنائية  - 
لديه  :الداخلي الشق العمودي الجداري  - .الأعدادمعلومة رقميةا مثل التقريبا الطرح أو مقارنة 

 : ضافة  لى .دور في معالجة الكميات كالترميز ومقارنة المجموع
 للأرقام بصري ة عن تمثيل الصدغية السفلى و الوسطى ثنائية الجانب مس ول –المنطقة القفوية  - 

 (Guichart- Gomez; Hahn, 2016, p25- 26) والعربية
 :عسر الحساب-5

 :تعريف عسر الحساب 
( على أنه "اضطراب في القدرات العددية والمهارات الرياضية التي تظهر 1992)  Templeيعرفه

  عند أطفال ذو ذكاء عادي والذ ن لا يظهروة قصور عصبي مكتسب "
( يعرفه على أنه " صعوبة تذكر الحقائق الحسابية من الذاكرة طويلة المدى  1993)  Gearyأما   

 (24اص2006زيادةا)وصعوبة حل المسائل الحسابية الاسيطة والمعقدة "و 
 أنواع عسر الحساب:-6

( هنا  اختلان بين عسر الحساب النمائي ) أو التطوري ( و عسر  1992)   Templeحسب
 الحساب المكتسبو

 سر الحساب النمائي:ع 
 ( أنه صعوبة في الحسابو  1960)    Bakwin & Bakwinحسب 

( فيعرفه على أنه اضطراب يظهر بالتدرج مع نمو الطفل ويمس المهارات  1992)    Templeأما  
عسر الحساب النمائي هو   Templeالرقمية والمهارات الحسابية بدوة وجود سبب واضحو  ذة حسب 

 (Seron ,2000,p60)المهارات الحسابية و خلل في اكتساب 
 :عسر الحساب المكتسب 

( يظهر خلل عسر الحساب بعدما كاة النمو عاديا و  رجع السبب  1992)  Templeحسب 
 لى خلل عصبي أو  صابة دماغيةا بهذا  نتج عنه تراجع في المهارات الرقمية والحسابية التي كانت 

 (Rondal,2001,p295)عادية في الأولو 
 مظاهر عسر الحساب:-4

 هنا  العد د من مظاهر عسر الحساب نذكر أهمها وأكثرها شيوعاا وهي:
 اةخفاق في فهم المسائل الرياضية شفوياو -
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اةخفاق في قراءة الرموز الرياضية بشكل صحيح ) الأعداد و العلاقات الحسابية و الجبرية (ا  -
 وفهم مدلولاتهاو

 ابية أو الرموز الرياضية بشكل صحيحا والخلط بينهاوصعوبة كتابة الأرقام الحس -
صعوبة فهم الأفكار و العلاقات الرياضية ) أكثر منا أقل منا يساويووو لخ ( وكذلك ) أكبر منا  -

وأصغر منا ويساوي (ا والمفاهيم الرياضية الأساسية في الحساب) العددا المسافةا الجذرا التربيع 
 ووو لخ( 

 ( 31و  13ا 6و  9ا ˅و  ˄تميز بين الأرقام المتشابهة ) مثال الخلط و صعوبة ال -
صعوبة فهم وإجراء العمليات الحسابية الأساسية والخلط بينهاا كأة يجمع الطفل بدلا من الطرحا  -

 والقيام بغجراء أكثر من عملية كالجمع و الطرح في مسألة واحدة بدلا من أة يجمع فقطو
 الفضائي للأرقامو –الصعوبة في التميز الاصري  -
 صعوبة تذكر حقائق العمليات الحسابية كالضرب و الجمعو -
 و7×  3تساوي  3×  7وأة  7+  5تساوي  5+  7لا  در  الطفل  دراكا سريعا وتلقائيا أة  -
 ووو(و9ا 5ا 1صعوبة  كمال نمط سلسلة الأعداد )  -
 يصعب عليه الانتقال من عملية حسابية  لى أخرىو -
  ÷ (وا × ا  -بة في التميز بين رموز العمليات الحسابية ) + ا يجد صعو  -
يجد صعوبة في فهم الكلمات أو الرموز التي لها معنى رياضي مثل ) بعد نصف ساعةا أكبر  -

 منا  نتمي  لىوووو لخ(و
 الاضطرابات المصاحبة لعسر الحساب:-5

 :عسر القراءة وعسر الكتابة 
( على مجموعة من الأطفال قدر عددهم  1994وآخروة )   Lewisقام مجموعة من الااحثوة 

سنوات بغخضاعهم  لى اختاارات في الحساب و القراءة و اختاار في القابلية  10 لى  9طفل من  1056
طفل  14لد هم صعوبات في الحساب و القراءة و  1056طفل من  38 ير اللفظيو الااحثوة استخرجوا 

 لدية صعوبة في الحساب فقطو
و    Lewis(ا  2004و آخرين )    Lander(ا  1996و آخرين )    Gross – Tsurحسب      

(ا عسر الحساب يكوة مصحوب بصعوبات التعلم في اللغة  1998)  Ostad( و  1994آخرين ) 
 المكتوبةو
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( الصعوبات المرتاطة باللغة المكتوبة عندما تكوة مصحوبة بعسر  2005)    Shalevوحسب     
 (Van HouT,2005,p193)مثيرات لشدة عسر الحسابو  الحساب هي

   زملة ترنر Syndrome de turner  وهي تصيب جزء كبير جدا من البناتا أظهرت 
بعسر الحساب  اةصابةمن  احتمالاأكثر  Turner أة البنات ذوات زملة  Mazzocco (2001)نتائج

 .بالأسوياءمقارنة 
 زملة جيرستماة Gerstman Syndrome 
  وليام بورة عرو Syndrome Williams beurne: 
   الانتااهالزائد المصحوب بقصور في  والنشاط الحركي الانتااهاضطراب 
  قصور اةدرا 
 (20اص2006)جاارا مشكلات في الذاكرة 

 :تشخيص عسر الحساب-6
 من الصعب تشخيص هذا الاضطراب عن الأطفال باعتاار أنه الأقل شيوعا بين صعوبات التعلم 

ومع ذلك ا يمكن تقييم خلل الحساب  matheuxل المصاب بهذا الاضطراب يعتبر  ير رياضي فالطف
 من قبل أخصائي الصحة ا بما في ذلك الأخصائي الأرطوفوني وال أخصائي في علم النفس العصبي

بتطوير تقييم لتحد د و  ا CENOPقام مركز الفحص النفسي العصبي واةرشاد التربوي ا 
ب وتحد د ما  ذا كاة هذا الاضطراب معزولًا أم لاو ويشمل هذا التقييم على النقاط تشخيص عسر الحسا

التالية : اةمكانات الذهنية )الذكاء(؛ الانتااه االذاكرة ؛ اللغة ؛ المنطقو مهارات في الحساب عامة  
  ووالرياضيات خاصة

 :الاختاارات التي تشخص عسر الحساب 
 ( اختاار تركيب و استعمال العددConstruction et utilisation du nombre  مصمم   ) 

ا وهو عاارة عن أداة Nolwen GUEDINو   Verginie DAFFAUR( من طرن 2011في  )
 تقييمية و تدريبية للأطفال المصابين بعسر الحسابو والاختاار مقسم  لى ثلاث محاور وهي:

 المحور الأول: تركيب العددو -
 رقيما فك الشفرةو هدن  لى تحد د الكميةا الت

 المحور الثاني:  هدن  لى  نشاء النتائج الحسابيةا دعم الحساب الذهنيو-
 المحور الثالر:  هدن  لى استعمال العددا الحساب على الخطا تقنيات العملياتا حل المشكلاتو-
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   اختاارLe Tedi - Math: 
  Van Neiuwenhaven, Grégoire & Nöelمصمم من طرن  le Tedi – Mathاختاار 

(ا وهو بطارية تقييمية للتطورات العددية الأولى عند الطفل من التحضيري  لى السنة  2001سنة ) 
حول استيعاب المنطق  Piagetالثالثة ابتدائيا اةطار النظري لهذه الاطارية مستوحاة من أعمال 

بات علم النفس العصبي عند الرياضي عند الطفلا والدراسات الحد ثة لعلم النفس المعرفي للنمو و اكتسا
 الراشدو
خمسة مياد ن للمعرفة العددية أخذت بعين الاعتاار في هذه الاطارية و هي: العمليات المنطقية      

 للعددا العدا الحسابا الأنظمة الرقميةا دلالة الأعداد و الحسابو
  اختاارMath Eval: 

ى بحوث علم النفس ( التي اعتمدت عل2011) Hermansهو اختاار مصمم من طرن 
المعرفي وعلم النفس العصبيا وهدفها هو معرفة الأطفال المحتمل أة يكونوا مصابين بعسر الحسابا 

سنوات وتحتوي على العد د من الوحدات الرقمية وقبل  8 لى  4هذه الاطارية مصممة للأطفال من 
عشرة خطواتا العد  لى الأمام و  لى الرقميةا في اختاارات العد مثل العد حتى ابعد رقما العد بخطوتينا ب

 الوراء بتسعة و بستة عشرو
    اختاارZareki – R: 

(ا وهو وسيلة لتشخيص  2006)  Van Aster & Dellatolasهذا الاختاار مصمم من طرن 
سنة  13سنوات  لى  6اضطراب الحساب ومعالجة الأعدادا وهو موجه  لى أطفال المرحلة الابتدائية من 

ييف هذا الاختاار علي البيئة الجزائرية من طرن الطالاة " حسن " في  طار تحضير مذكرة أشهرو ك 6و
( تحت عنواة " الكشف عن اضطرابات الحساب ومعالجة الأعداد لدى الطفل الجزائري 2011الماجستير)

 على البيئة الجزائريةوZareki – Rسنة( من خلال تكييف و تقنيين بطرية   11 – 6)
الاختاار على البنود التالية: عد النقاطا العد الشفهي العكسيا الحساب الذهني الشفهيا و يحتوي هذا 

قراءة الأعدادا موضع الأعداد في سلم عموديا مقارنة عدد ن مقدمين شفهياا  عادة الأرقاما تقد ر كيفي 
 (76اص2011)حساةاللكميات في السياقا مقارنة عدد ن مكتوبينو 

 ء المرتكاة لدى تلاميذ الصف الرابعة ابتدائي:اختاار الحساب و الأخطا 
( في  طار تحضير مذكرة 2009هو اختاار مصمم من طرن الطالاة " آ ت يحى " سنة )

وهو اختاار يكشف عن صعوبات الحساب و الأخطاء المرتكاة لدى تلاميذ الصف الرابعة   االماجستير
للسنة الرابعة ابتدائي وهو يحتوي على التمرينات ابتدائيا والاختاار مستوحى من تمارين الكتاب المدرسي 
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التالية: ترتيب الأعداد من الأكبر  لى الأصغرا حساب المجموع في العمليات الحسابية الأربعة ) 
كالجمعا الطرحا الضربا والقسمة (ا حساب حاصل وباقي القسمةا وحل المسائل ا عمليات حسابية 

ب الكسورا حساب الكسور في ) الجمع و الضرب ا ترتيب خطية وإكمال ما  نقص في العمليةا ترتي
 الأعداد تنازليا وتصاعدياا  نجاز عمليات حسابية عمودية (و

 بطارية خمسي للكفاءات المدرسية 
 هدن هذا الاختاار  لى الكشف عن التلاميذ الذ ن يعانوة من صعوبات في التعلما وذلك من خلال 

هي القراءة والفهم القرائي والكتابة والرياضيات وحل المشاكل المجردة تقييم كفاءاتهم المدرسية الأساسية و 
 والخطو

والذي كاة موجها    ECSIIالذي صممه عبد الحميد خمسي تكملة لاختاار   ECSIIIيعتبر اختاار 
 للأطفال المتمدرسين في الطور الأول من التعليم الابتدائيو

  : محتوى الاختاار
اختاارات  6( في نسخته الأصلية على ECSIII-A" ) 3ات المدرسية يحتوي "اختاار فحص الكفاء

 (  لفحص مختلف الكفاءات و القدرات المدرسيةا و التي تضم :1جزئية ) الموضّحة في الجدول رقم 
 ف اختاار التعرن على الكلمات المكتوبة و1
 ف الفهم القرائيو2
 ف اختاار حل المشاكل المجردة و3
 الكلمة كتابياو ف  اةملاء أو تكملة4
 الكفاءات الحسابية وفهم المسائلو  -5
 (32اص2019)بومعران وآخروةاالخطو -6

 :علاج عسر الحساب-7
يحتاج الطفل المصاب بعسر الحساب  لى  كفالة  مكيفة  متعددة التخصصات لتعويض النقص 

  PPS دامومساعدته على متابعة دراسته بشكل سليم و يمكن تنفيذ المتابعة الشخصية باستخ
(Projet Personnalisé de Scolarisation)االمدرسي الشخصي( لتسهيل التعلم )مشروع التعليم  

  لى جانب العلاج الأرطوفوني  وربما النفسيو
 لابد من أخذ قدرات الطفل بعين الاعتاار واحترام وتيرته في التعلم و

 لا ننسى أة كل حالة هي حالة لوحدها 
 ول  لى المعقد والبدء من الاسيط للوص
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البدء بالقدرات المعرفية البنائية للحساب ثم الانتقال  لى الحساب ) لا نبدأ بالحساب مطلقا  لأننا سنعرو 
 الطفل  لى وضعية فشل(و

 نهاء الحصة العلاجية دائما بوضع الطفل في حالة نجاحو 
 : مراحل التكفل بالطفل المصاب بعسر الحساب 
  مع الام او من يقوم مقامها هدفها جمع اكبر قدر من المعلومات عن المقابلة العيادية : تجرى

 الطفل ونموه في مختلف الجوانب )النفسي اللغوي الانفعالي الاجتماعي الحسي الحركي و و و(
  التشخيص الفارقي : يقصد به استاعاد كل انواع الاعاقات 

 وحتى الدماغ( بمعنى اجراء فحص طبي عصبي شامل لكل حواس الطفل )السمع والاصر
  جراء اختاار للذكاء ) الافضل تطبيق عدة اختاارات ذكاء من قبل الاخصائي النفسي المتخصص( 

 : التشخيص الارطوفوني المتخصص 
 ومستوى ذكاءه هادي أو فوق العادي بعد التأكد من سلامة حواس الطفل وسلامة جهازه العصبي وأة

وبات التعلم بتطبيق اختاار خاص بالقدرات الحسابية يقوم الاخصائي الارطوفوني أو المختص في صع
 والرياضيات )أحد الاختاارات التي تكلمنا عنها سابقا( و

عندما يحصل على نتيجة الطفل التي ت كد أة قدراته في الحساب والرياضيات متدنية جدا ولا 
خصائي أة يعد برنامجا تتناسب مع عمره العقلي )مستوى الذكاء( ولا مع سنه ومستواه الدراسي ا على الا

 لديه و علاجيا  تناسب مع حالة الطفل آخذا في الحسااة نقاط القوة والضعف
 : جوانب البرنامج العلاجي 

يجب البدء بالجوانب النمائية التي  الاا ما تكوة متضررة عند الطفال المصاب بعسر الحساب والتي 
 اهمها :

  إعداد تمارين خاصة بتأهيل هذا الجانب الانتااه : تطبيق اختاارات خاصة بالانتااه و 
  اةدرا  : اةدرا  قدرة هامة بالنساة لتعلم الحساب 
  اللغة : تلعب اللغة دورا هاما في فهم المسائل الرياضية 
 : الذاكرة : قدرة لا بد من تنميتها عند الطفل لتعلم الحساب وخاصة منها 
  الذاكرة الحسية الاصرية 
  الذاكرة الحسية السمعية 
 الذاكرة العاملة 
  الذاكرة الدلالية 
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 المراجع:قائمة 

 و الكويت: مركز تقويم وتعليم الطفل1ط  الذاكرة العاملة وصعوبات التعلموو )2012(مسعدو  اأبو الديار-

والقاهرة : الدار  الطفل ومشكلات القراءة(و2000أحمدا عبد الله أحمد ا و محمد  ا فهيم مصطفى و)-
 .المصرية اللبنانية

 صعوبات التعلم ادار النشر للجامعات والقاهرة و (و1998)الزيات ا فتحي مصطفىو-
 .و صعوبات التعلم بين النظرية والتطبيق والعالجو القاهرة: مكتاة الأنجلو المصرية(2010)و لاالسعيدا ها-

 (والأردة: دار وائل للنشر والتوزيعو2)ط صعوبات التعلم (و2008الظاهرا قحطاة أحمد و)-

 و عماة: دار الفكر العربي1(و تدريس رياضيات الفعال ط 2007بدويا رمضاة مسعودو )-

الوعي اأفريل(و2016بن طاهر ا التيجاني ا و الناصر ا عبد المجيد ا و فارسي ا ابراهيم الخليل و)-
و 2و المجلة الجزائرية للطفولة والتربية و)عدد خاص(و جامعة البليدة الصوتي لدى ذوي صعوبات التعلم 

 و 32-9ص ص

خطوات أساسية في تشخيص صعوبات التعلم الاكاديمية لدى التلاميذو مجلة  (2019)بن  وسفا حناةو-
 و17العدد  و5آفاق للعلومو المجلد

لى اللغة  المكيف  العبد الحميد خمسي EcsIIIدليل اختاار الكفاءات المدرسيةو(2020)اخروة آبومعران و -
 وربيةاللغة الع لتطويرالعلمي ز الاحر التقني و كمر  االعربية

و ليم الأساسيصعوبات تعلم اللغة العربية المكتوبة في الطور الثالر من التع( و 1992و )تعوينات ا علي -
 الجزائر : د واة المطبوعات الجامعية و

 .و القاهرة: مطابع الهندسةصعوبات تعلم الرياضيات(و 2006عليو ) اجاار-

 – 6(و الكشف عن اضطرابات الحساب ومعالجة الأعداد لدى الطفل الجزائري)  2011ةا لمياءو )احس-
 2-جامعة الجزائر  – لى البيئة الجزائريةع R-ZARKI سنة)( من خلال تكييف وتقنين الاطارية 11

 الجزائر
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  والتوزيعو دار الثقافة للنشر الاردة :  (و1)ط سيكولوجية عسر القراءة(. 2008 .)عبد الكريم حمزةا أحمد-

الأردة:  .(و مناهج الرياضيات واساليب تدريسها للصفون الرئيسية2009راشدا محمد وخشاةا خالدو) -
 دار الجندرية للنشر والتوزيع

 و عماة: دار الفكر العربي1ط وتدريس رياضيات الفعال(و 2007رمضاة مسعود بدويو )-

الطفل من خلال بناء اختاار باللغة العربية لتشخيص عسر ليات القراءة عند آدراسة و(2017)وحدةازدام-
 ورالجزائا2جامعة الجزائر  ارطوفونياطروحة دكتوراه علوم في الاأ والمدرسة الجزائرية القراءة في

 .و مصر: ا ترا  للنشر والتوزيع1ط  و صعوبات تعلم الرياضيات: الدسكالكولياو (2006)وخالد ازيادة-

و السعودية العربية بالمملكة العام التعليم بمراحل القراءة تعليم في دراسات(و 2003)ريما وا  سعد الجرن-
 الرياو : الشركة الوطنية للتوزيع و

 و مصر: دار المعرفة الجامعية و  صعوبات تعلم القراءة (و2012صادق ا رحاب محمود و)-

الوعي الفونولوجي ودوره في تشخيص وعلاج الاطفال ذوي العسر (و2012عاشور ا أحمد حسن محمدو)-
 و11-1:( اص1)العدد1ا المجلد(AJLD)و المجلة العربية في صعوبات التعلم القرائي

الأردة:  و: لمرحلة رياو الاطفال والمرحلة الابتدائية تعليم القراءة (و 2007عليواتا محمد عدناةو )-
 دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيعو

لغة العربية المعاصر(و 2008عمرا أحمد مختارو)- قاهرة : عالم الكتب 1و)طمعجم ال  (و ال

الاشريةو العدد  و صعوبات التعلم الاكاديمية في المرحلة الابتدائيةو مجلة التنمية(2015) قديا سوميةو-
 و 93-78و ص ص: 5

 (و فعالية برنامج تدريبي في تنمية الذاكرة للطلاة ذوي صعوبات التعلمو بحر 2011قطاميا نايفةو )-

 و23وص30ا العدد 4 و المجلدمجلة الجامعة الأردنيةو نشورم

صعوبات التعلم الاكاديميةو لدى التلاميذ الذ ن التحقوا  (2021)وبلقاسم منصوريا مصطفى وكحول ا-
 و 70-49و ص ص: 1و العدد 3و المجلدمجلة العلوم النفسية و التربوية بالمدرسة قبل سن التمدرسو
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طبيعتها  :صعوبات التعلم ومشكلات اللغة (و2011نصر الله اعمر عبد الرحيم ا و مزعلا عمر مسعود و)-
 (والاردة : دار وائل للنشر و1)طوتشخيصها وعلاجها
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