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ات   المعرفية التعلم نظر

Cognitive learning theories  
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ص   :م

ة عد           ات أحدث من المعرفية النظر ولوجية النظر ديثة التطورات من ستفيد أن حاولت ال السي  علوم  ا

عصاب البيداغوجيا ولوجيا،فلقد و و ن ة ذه تجاوزت و  والبنائية السلوكية من ل تضمنتھ الذي القصور  خ

ل يفسر أن يمكن لا التعلم أن المعرفيون  النفس علماء يرى  حيث. النف والتحليل  الشرطي رتباط أساس ع مر ش

ن ات ب ستجابات، المن ، التعلم أداة العقل أن يرون بل و  فعال نظام والمتعلم التعلم،  المحور   دراك وعملية و

ئة  الطاقة من ق عن التعلمية الب دراك والتنظيم التفك عمليات استخدام طر ن العلاقات  والتبصر و  عناصر ب

  .التعلي الموقف

ات وتؤكد         تب وما فراد ا يقوم ال العقلية شطة دور  كذلك المعرفية النظر  معرفة من شطة ذه ع ي

ا ال المعرفية التعلم مخرجات أن ترى  إذ. علمية ونواتج س مية، التعلم عملية عناصر أك عد ما، موقف  الفرد يك  أ

ديد التعلم توجھ ال  المعرفة ذه أن سيما ولا   .المناسبة السلوكية نماط لھ وتحدد لديھ ا

لمات ة :المفتاحية ال   .التفك عمليات العقلية، شطة المعرفية،التعلم، النظر

English Search Summary: 

        Cognitive theory is one of the latest psychological theories that have tried to 
benefit from recent developments in the sciences of pedagogy, neurology and 
anthropology, the latter has gone beyond the limitations of behavioral, structural 
and psychological analysis. Where cognitive psychologists see that learning cannot 
be interpreted satisfactorily on the basis of conditional correlation between stimuli 
and responses, they see that the mind the primary learning tool, the process of 
cognition is the focus of learning, and an effective learner's system of energy in 
learning environment through the use of thinking processes Organization, 
awareness and insight into the relationships between the elements of the 
educational situation. 

       Cognitive theories also confirm the role of individuals ' mental activities and 
the knowledge and learning products that these activities entail. Considering that 
the knowledge-learning outputs acquired by the individual in a situation are the 
most important elements of the learning process, especially since it is this 
knowledge that guides the new learning and defines appropriate behavioral 
patterns. 

Keywords:  

cognitive theory, learning, mental activities, thinking processes.
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  :تقديم

طرق لتفس أخرى محاولات المعرفية ات النظر تمثل

جادة محاولة أنھ ع التعلم ترى ف التعلم، حدوث

استخدام خلال من م المحيط العلم م لف فراد من

م لد المتاحة والتفك الإدراك المعرفية . العمليات

عن البحث يبادرون فراد أن ة خ ذه ترى حيث

و واتخاذالمعرفة ا م ف أجل من ا وتنظيم ا ترتي عيدون

ا حيال المناسبة ذه. القرارات تجاوزت ذلك مقابل

النفس لعلم موضوعا باعتباره السلوك ات النظر

ثنائية رافضة للفرد نية الذ الات ا تدرس وأصبحت

أساسيا. استجابة- مث دورا يلعب المتعلم أن ذلك

لا  التا و التعلم، اعتبارهعملية أو شھ م ب ي

السلوكية ة النظر ترى كما سلبيا   .متلقيا

ا م محددات عدة ع المعرفية ات النظر   1تقوم

 ي دينامي ائن سان إن

وتارة مؤثرا تارة تھ بي مع يتفاعل

التوازن  من حالة لإيجاد  .متأثرا

 ن ب ي الدينامي التفاعل مية أ

ال عملية تھ ي و  .تعلمالمتعلم

 وإدراك م الف ق طر إ التعلم ند س

المبتكر والفكر  .المع

 السابقة ات ا تنظيم إعادة

جديدة قة  .بطر

 الوظيفي التعليم مية  .أ

 العقلية القدرات بتأث التعلم

استخدام انية إم وفق ع للمتعلم

                                                            
سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المنهاج التعليمي والتدريس الفاعل، سلسلة 1

 .151، ص2006، 1للنشر والتوزيع،ط طرائق التدريس،دار الشروق

 

ا وم المتنوعة التفك التفك: أنماط

ستك والتفك ي،  .شاستقرا

ات النظر من مجموعة المعرفية ات فالنظر وعليھ

لدى التعلم لتفس العامة ا نظر تلتقي ال

و تفك من سان بھ يقوم ما أن ترى إذ سان،

ساس و ، البي المجال داخل وتنظيم م ف و إدراك

التعلم تختلف. تفس قد ات النظر ذه لكن

ال التفسالمداخل ذا ا ف  . 2عرض

العلاقة م
ّ
عل ع تقوم ة النظر المعرفة فإنّ التا و

مثل للسلوك، العقلية والقدرات ات، وا ار، ف ن ب

من ار ف ذه تنظيم ر
ّ

تذك كيفية التفك أساليب

ة النظر سمح و كما اض، ف س ول تاج ست خلال

وتحديد العمل، قانون اختيار بالمشاركة المعرفية

تقييم  المتعلم الفرد ستطيع ف التعليمية، داف

ع ساعده ال والضعف القوّة نقاط م وف ذاتھ،

ناء و الثقة، ر تطو ع لقدرتھ بالإضافة الذات، ز عز

ات النظر ذه أنّ إ شارة من بدّ ولا المستقبل،

الصور، أنماط تحديد ع عتمد و ن، التلق عن عيدة

جد ال أش يت لإفادةوتث ات وا ارات الم من يدة

والمجتمع   .الفرد

ع جابة البحثية الورقة ذه سنحاول وعليھ

تية ساؤلات   :ال

المعرفية؟/1      التعلم ات بنظر المقصود   ما

م/2      س وكيف ؟ المعر التعلم ات نظر م أ ما

اللغة؟ عليم و التعلم   تفعيل

                                                            
دار الثقافة . علم النفس التربوي و تطبیقاتھ  ،محمد جاسم 2

 .86، ص2004، عمان، للنشر و التوزیع
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التعلم/3      ات نظر المدرسةما استخداما ك

امعة؟   وا

المعرفية/1 التعلم ات بنظر   :المقصود

ات/1- 1 المصط   :تحديد

  :التعلم

بياجيھ ف من:عر
ً
متمكنا يصبح أي الفرد يتعلمھ ما

ية البي الظروف مع التكيف إ ره جو يرجع   .3عملھ

برونر ف استقلالا:  عر ا ضم الفرد ينجز عملية

من ة الفور ات المث عن لاستجاباتھ ايدة م بصورة

الرموز و لمات ال ق طر عن التعب ع مقدرتھ خلال

سيفعلھ ما أو فعلھ قد ما   .  4عن

جانيھ ف المشكلات:  عر حل و المبادئ و يم المفا علم

الم من منظمة مجموعة و بل لفظية معرفة س اراتل

مات م أداء من المتعلم تمكن العقلية القدرات أو

أن يرى و ا خاصة عقلية قدرات تتطلب معينة علمية

بحيث متنوعة رمية ات مستو ذات القدرات ذه

من للتمكن ا م سيطة ال ات المستو عليم يجب

 
ً
عقيدا ك ات   .5المستو

ل اوزو ف و :عر و مع ذا أنھ التعلم تنظيميفسر

ة با ا ط ر ع العمل و لديھ المعرفية ية للب المتعلم

ة قسر غ طبيعية ة ر جو بصورة ديدة ا . التعلمية

                                                            
مكتبة  .التربويالنفس علم  حطب فؤاد صادق آمال،أبو 3

  .211،ص2009، القاھرة،الانجلو المصریة

  
  .المرجع نفسھ4

 ،دار المسیرة  ،علم النفس التربوي  ،أبو جادو صالح5
  .127،ص2009،عمًان

  

أن ب ي مع ذات التعلمية ة ا ون ت ح و

و المتعلم لدى المعرفية ية بالب ترتبط و بالمنطق تتصف

ا لتعلم ب تأ المتعلم لدى ون ي   .6أن

ة النظر وم    :مف

أو" بالمبادئ النتائج ا ف ترتبط تأم فكري بناء

لمة و اليونانية theory بالمقدمات من ا( مشـتقة ) تيور

م فلسف بدؤوا فاليونانيون والتأمل، النظر ومعناه

فلاك و واكب ال حركة لمعرفة الكـون إلـى و. بالنظر

وفـق ور بالظ العلمية المعرفة بدأت ضة ال عصر

ع ة نظر عب فأطلق ودقيقة، جديدة ومعاير ن قوان

الواقع من جوانب يفسـر الذي المعرفة من النوع . ذلك

نقيض و ما ع للدلالة ة نظر لمة ستعمل و

تقوم معرف ل وع العامة، أو السـطحية للمعرفـة

إشارة و دقيقة، يم بمفا مرتبط ونظام من ع

فيلس يطلقھ رأي أي معينةإلـى مسألة ع   .7"وف

بقولھ صليبا جميل ا عرف ت: " كما تث قضـية ة النظر

من مؤلف عق تركيب الفلاسفة عند و ان بر

بالمبادئ النتائج ـط ر إلـى دف سقة م   .8"تصورات

المعرفة وم  :مف

بقولھ رسل ا ئة: " عرف الب ع ا نرد ال الطرائق

ستحيل متباينة عقلية حالات ا أ ع لا بنا المحيطة

                                                            
  .91محمد جاسم، مرجع سابق، ص6

 
الموسوعة المیسرة في الفكر الفلسفي الاجتماعي، : كمیل الحاج7

  .603،ص 2000، 1مكتبة لبنان ناشرون، بیروت، ط

  
،الشركة العالمیة للكتاب ،  2المعجم الفلسفي، ج: جمیل صلیبا8

  .377،ص 1994دط، 
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و سباقا د شا أنك مثلا ا د شا أن ا صاح غ ع

السباق بدأ لقد تَ قد يحة ال ظة ال أنك

معرفة و تك بي ع ردا منك ء ت الصيحة ذه   9."ف

  

  

  

  

  

  

او  وتصور شياء إدراك صليبا، جميل عند المعرفة

بإحدى ء ال إدراك ا م معان عدة القدماء عند ا ول

أو تصديقا أم ان تصورا مطلقا العلم ا وم واس ا

ل ا عد دراك ا وم ي، ز ا أو سـيط ال . إدراك

ي معا ع أر ع ن المحدث عند حصول: والمعرفة ا أول

ء ال أوصورة بانفعال ا و م ان سواء ن الذ

النفوذ بھ تم العق الفعـل وثانيا بھ، وب م غ

مضمون وثالثا ما، حقيقة م لتف الموضوع ر جو إ

ول  بـالمع بدرجات. المعرفـة فالمعرفة ع الرا أما

تامـة وغ تامة العقلية ا أعلا و سية ا ا أدنا متفاوتة

ء لل   .10مطابقة

و  المعرفةمف ة نظر   :م

                                                            
الفلسفة بنظرة علمیة، تقدیم وتلخیص زكي : برتراند رسل9

نجیب محمود، مكتبة الأنجلـو المصـریة، القـاھرة، دط، 
  1960ص، 15.

  
  .393،ص 2جمرجع سابق،المعجم الفلسفي، : جمیل صلیبا10

  

لالاند ا العلاقة" عرف ا تطرح ال ل المشا دراسة ا بأ

ذا حدد وقد المعرفة، فعل والموضوع الذات ن ب

ن ت أساس ن صورت تبحث: الموضوع قديمة صورة

ل ش موجود و لما اص تصور تطابق مدى

ديثة ا الصـورة أمـا التصورات، ذه عن مستقل

المحددالمعاص المعرفة موضوع طبيعة البحث ف رة

والعلاقة الفكر تمرس الطبيعة ـذه ن قـوان ومعرفـة

ما   11".بي

ثلاث إلـى تنقسـم المعرفـة ة نظر معرفة: وموضوعات أولا

أو اص ع بطبا لمام شرط ماكن و اص

العابرة ا الرؤ بعاد اس مع للأماكن دقيـق بوصـف

تؤسـسللأ لا ال للأماكن الوجدانية ارة الز أو اص،

ثانيا دقيقة صورة. لمعرفة ا ع ع و ع الوقا معرفة

مر غالـب فـي ا نقبل صادقة تقوم. قضايا معرفة ثالثا

ممارسة إ تحتاج نية وذ ة يدو ارات م ساب اك ع

ا يلم من لدى تتأصل ح   12."ومران

التع/2 ات نظر م أ مما س وكيف ؟ المعر لم

اللغة؟ عليم و التعلم   تفعيل

شطالت/1- 2 ا ة   :نظر

ول العقد ألمانيا شطلت ا ة نظر رت ظ

احتجاجا تماير ور ماكس يد ع ن العشر القرن من

رة الظا أن ترى ال والبنائية ابطية ال ات النظر ع

خلا من ا م ف يمكن السلوكية دراسةالنفسية ل

ا ل ونة الم ا   .عناصر

                                                            
11 LALAND andré : Vocabulaire Technique et 
Critique de la philosophie, PUF 1er édition, 

paris 1967, p1129.  

  
مدخل إلى الفلسفة، دار النھضة العربیة، : محمد محمد قاسم12

  .163،ص 2001، 1بیروت، ط
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المنظمة   الطبيعة بإنصاف ة النظر ذه تم

إن القائلة النظر ة وج تحارب كما قيقة، ل والمحددة

ما و عدوان لا ي سا والسلوك ي سا العقل

عتباطية رتباطات لسلسلة الك ص. المجموع وتت

أو ل ال أن ة النظر شطلت(ذه مجرد) ا س ل

ا م يتألف ال جزاء آخر(مجموع جزء إضافة ،)أو

متفاعلة، أجزاء من ون م ساق با ابط م نظام و بل

لأجزائھ سابق ومعرفيا منطقيا و   .13و

المعرفية المدارس أك من شطلتية ا ة النظر عد و

ية، التجر البيانات ع اعتمادا ا وأك تحديدا

الرئ ا تمام ا نصب التفكو ولوجية سي ع

وحل المعر والتنظيم دراك عمليات المتمثلة

مواضيع. المشكلات شمل ل ا تمام ا وامتد كما

وديناميات جتما النفس وعلم صية ال

ماعة يكن. ا لم التعلم موضوع أن من الرغم و

حول مات مسا من قدمتھ ما أن إلا ، الرئ ا محور

دراك مطبيعة سا لة المش حل وأسلوب وخصائصھ،

ي سا التعلم عملية م ف فاعل ل ي. ش وفيما

ة النظر يم مفا م لأ مختصر   :14عرض

ية الب أو كيب   :ال

متأصلة ية ب ناك أن ع شطلتية ا ة النظر تؤكد

ه غ عن ه تم بحيث شطلت ا أو ل بال خاصة

خاص مع ذو ئا ش منھ نواع. وتجعل أن وترى

داخلية ن قوان ع شتمل شطلت ا من المختلفة

                                                            
  .108،ص2009ط، الدار البيضاء،.العربي أسليماني ، المعين في التربية،د13

  
عماد عبد الرحيم الزغول، مبادىء علم النفس التربوي، دار الكتاب 14

  .131،دولة الإمارات العربية المتحدة،ص2012الجامعي،ط،

ا أجزا من جزء أي غي يؤدي حيث ا عناصر تحكم

ية الب غ   .إ

بصار   :س

اعارض قدم ال ات التفس شطلت ا ة نظر

مجرد ا أ ع التعلم لعملية السلوكية ات و.النظر

و أو وحاسمة عة سر قة طر و فجأة ل ا إ الوصول

والوصول ل المش الموقف الموجودة العلاقات إدراك

واحدة دفعة المناسبة لول ا أو ل ا   .إ

 :التوازن 

بتحقيق وم المف ذا نوعيرتبط وإيجاد امل ال م الف

يراد وما الفرد لدى السابقة ات ا ن ب ام من

بصار واس ناحية من جديدة ات خ من سابھ اك

استعادة ثم ومن لھ حل إ والوصول ل المش الموقف

أخرى  ناحية من المعر  .التوازن

و و الفرد لدى
ً
أصيلا

ً
داخليا

ً
دافعا يصبح التوازن ذا و

ن م منأ صورة أية أو خارجية افآت م أي من م ظر

إ الدافع و التوازن ذا و الدعم، أو ز التعز صور

م والف المعرفة   .تحصيل

ي درا التنظيم   :إعادة

ية البي أو سية ا ات المتغ تنظيم إعادة بھ والمقصود

سب تك بصورة ل المش الموقف معطيات أو محددات أو

أو ات المتغ ذه ا علاقاتمع أو ي معا المعطيات

  .جديدة

شتالت ا ة نظر   :فروض

 فإنھ معينة لة مش ال ائن ال ة مواج عند

المعر التوازن عدم من حالة يصبح

لتوازنھ استعادة لة المش حل ع  .فيعمل
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 للمشكلات حلھ ال ائن ال نجاح عتمد

ا يُدرك ال الكيفية ع ھ تواج ال

أي ل المش الموقف خصائص أو محددات

بصار س عملية   .حدوث

 دراك خلال من بصار س عملية تحدث

والغايات الوسائل ن ب للعلاقات المفا

الموقف لمحددات ي درا التنظيم وإعادة

ل  .المش

 بصار س ق طر عن التعليم  .يحدث

 قابلية أك بصار س ع القائم التعلم

سيان لل قابلية وأقل  .للتعميم

 أصيل دافع ع شتالت ا عند التعلم عتمد

التوازن استعادة و ال ائن ال لدى

 15.المعر

من العديد شتالت ا نفس علماء أجرى وقد

تق ال الفروض من للتحقق االتجارب عل وم

ة النظر ي. ذه لما العالم العلماء ؤلاء ومن

لر[ ع] و تجارب وإجراء بتصميم قام الذي

وصف وقد الشمبانزي من لر[مجموعة ] و

كتابھ التجارب القردة" ذه الذي" عقلية

عام من1925شر نوعا عرض وسوف ، م

لر[تجارب العصا] و ة تجر و  .و

 

ةالعصـا  :تجر

لر[ضعو  ثم] و ام بإح مغلق قفص داخل
ً
قردا

الطعام يمكن) الموزة(وضع لا بحيث القفص خارج

القفص داخل ووضع مباشرة، باليد ا إل الوصول

الطعام إ يصل أن القرد حاول البداية و عصا،

لاحظ ة ف عد و المحاولة، تلك فشل لكنھ باليد

فأمسك القفص، داخل عصا وجود دأالقرد و ا

                                                            
  .133عماد عبد الرحیم الزغول، مرجع سابق، ص:ینظر15

غ وفجأة خاطئة، استخدامات ا استخدام

بنجاح العصا باستخدام وأخذ القرد سلوك

الموقف نفس لر و كرر وعندما إليھ، الموزه جذب

علم، ما إ الفور ع أ ي القرد ان ل المش

وضعھ بمجرد سرعة و بنجاح العصا ستخدم و

 .القفص

قام لر[وقد أ] و ة تجر منبإجراء
ً
عقيدا ك

داخل وضع أنھ ص وتت السابقة ة التجر

ذب ما إحدا تكفي لا ين قص ن عصو القفص

إذا الموزة ع صول ا يمكن ولكن ، الموزة

عصا ون فتت خرى داخل ما إحدا وضعت

محاولات
ً
لا طو

ً
وقتا القرد استغرق وقد ، لة طو

العصو  أحد باستخدام الطعام ذب ن،فاشلة

لعبھ أثناء و ن بالعصو يلعب القرد أخذ
ً
ا وأخ

نفسھ فوجد ، خرى ن العصو إحدى أدخل

سرعة انھ م من فقفز ، لة طو
ً
عصا

ً
ا ممس

الطعام، جذب لة الطو العصا واستخدم ة كب

ن العصو ن ب العلاقة أدرك القرد أن ذلك ومع

كرر لر[وعندما ب] و القرد قام تھ وضعتجر

للقفص دخولھ بمجرد خرى ن العصو إحدى

بنجاح الطعام ع صول ل العصا واستخدم

خاطئة محاولات إ اجة ا  . 16ودون

ع القائم م الف ع قام ل ا أن ع يدل مما

ي درا المجال الموجودة العلاقات   .إدراك

ة التطبيقـات بو شتالية ال ا ة   :للنظر

من العديد شتالت ا ة نظر أفرزت

ة التطبيقات بو د ال ا العمل يمكن الصف،ال اخل

                                                            
  .   134عماد عبد الرحيم الزغول، مرجع سابق، ص:ينظر16
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ذه ومن فاعلية، أك علم إ الوصول دف

  :17التطبيقات

المتعلم/1 لدى ستطلاع وحب الفضول دافع شارة اس

لھ
ً
دافعا ون ي التلميذ ا ف يقع ال لة المش فحل

المعر توازنھ أو.  لاستعادة الغموض إزالة فإن نا ومن

لفكرة ا م أنھ ع إليھ النظر يمكن زخفضھ التعز

خار ن السلوكي لدى ز التعز أن ومع ن السلوكي لدى

أو الغموض خفض فإن ، ارجية ا افأة الم ع عتمد

المعر التوازن واستعادة ل[ إزالتھ الوصول أي

داخلية] المشكلات افأة م ون ي أن مكن.يمكن و

لدى ستطلاع وحب الفضول دافع إشباع للمعلم

ق طر عن التعلمالمتعلم مواقف ب   .ترت

من/ 2  نوع بأنھ الدرا الفصل شتالتيون ا يصف

والعطاء خذ ع تقوم والمتعلم المدرس ن ب العلاقة

العلاقات ة ورؤ شاف اك ع الطالب ساعد فالمعلم

المقرر تقسيم مع مع ذات أنماط ات ا وتنظيم

عام وم بمف ا ببعض ترتبط وحدات إ   .الدرا

ي/3 الفجا دراك و بصار بالاس التعلم إن وحيث

ى أد دون يتضمن فإنھ الموقف عناصر ن ب للعلاقات

التلميذ ا يمارس أساسية عقلية عمليات شك

ط ور والتفك م الف عمليات و التعلم مواقف

  .العلاقات

م أ لأحد شتالت ا مدرسة ارتياد ع مما

علم التطبيقية والمجالات و المعاصر بوي ال النفس

التلاميذ لدى بدا التفك  .تنمية

أشار يمر[وقد حل] فر أساليب من ن نوع وجود إ

                                                            
  .138المرجع نفسه، ص17

  

قواعد ستخدم ونوع بصار بالاس يتم نوع المشكلات،

وقد يحة، غ قة بطر سابقة مواقف من قديمة

يمر[ضـرب كتابھ] فر ن النوعـ ـذين ل
ً
كالتف" مثالا

كيفية" .. نتا الطلاب من عدد بتعليم قام حيث

س ول م الف ق طر عن المستطيل مساحة إيجاد

عات مر إ المستطيل تقسيم ق طر عن وذلك فظ، ا

لية ال المساحة بأن للتلاميذ أو ثم ة صغ

عات المر جميع جمع حاصل عن عبارة للمستطيل

المستطيل داخل طلب. الموجودة مساحةثم إيجاد م م

ن ق فر إ التلاميذ فانقسم ضلاع  :متوازي

عن/ 1 وتختلف ا عل جديدة لة المش ذه أن يرى ق فر

ل ل يتوصلوا ولم السابقة لة  .المش

أطراف/ 2 أحد قطع ع ل ا خر ق الفر اعتمد

يتحول بحيث خر، بالطرف ووصلھ ضلاع متوازي

ضلاع متوازي النوعمن من ل ا ذا و مستطيل، إ

بصار س أي   .18ول

النفس وعلماء ن بو ال من الكث حاول ولقد

م وم لة المش حل عملية تصف نماذج جون"وضع

أمثال" ديوي  ن ابطي ال النفس ثور"و" سك"وعلماء

م" نديك رأس وع شطلت ا لر"وعلماء " و

                                                            
18  
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بو  جورج قدمھ ما إ احاتبالإضافة اق من ليا

العملية تلك   .19لوصف

رى وصند،"و المشكلات" 1985ارن حل أنَ

والعملية العقلية شاطات ال جميع إ ش إجرائيا

ية( الطالب) التجر أي المتعلم الفرد ا ستخدم ال

حل يمارس الذي فالطالب لة، المش ل محاولتھ

ح رغب و لة المش يحدد عمليا قومالمشكلات و ا، ل

ا خت و الفرضيات صوغ و ا، ل و المعلومات بجمع

تاجات ست إ توصل و جرب، المشكلات(و من) حل

التجارب الطالب. ذه قيام يتضمن ف التعر ذا و

بالضرورة س ل أنھ إلا منظمة عملية خطوات بمجموعة

العلمية قة الطر المتضمنة طوات ا س قة(أن طر

المشكلا  جامد) تحل نظام وفق خطوة اثر خطوة

وإنما ع، متتا مطلق نظام وفق تؤخذ أن ولا التخطيط،

ذلك، المبحوثة لة المش اقتضت إذا المتعلم الفرد تقل ي

بأ ت و فسر و ، فيغ وخلفا أماما خطوة إ خطوة من

جرب و بحث إ...  و للوصول المشكلات ة معا

ا مطل. حل اتفاق يوجد ولا عناصرذا ع حر ق

لة المش حل   .20خطوات

                                                            
، 1طمھارتھ،نماذجھ  :الحمید، التدریسزیتون، كمال عبد :ینظر19

  .283ص،2003القاھرة،  ،عالم الكتب
، الأردندار الشروق، ، 1طتدریس العلوم،  أسالیبن عایش، وزیت20

  .153ص،2004عمان، 

قول الشعور" ديوي "و عملية ن ب ما أنھ

من لة المش ذه ل حل إ والتوصل ة ج من لة بالمش

ا مسار تأخذ عقلية عمليات عدة نجد أخرى ة ج

ي ا يص ت يمكن العقل   :  داخل

معينة - 1 قضية اتجاه ة با الشعور

.  

ح - 2 المق لول ا عض   .ةبروز

لة - 3 بالمش المحيط الموقف   .تحليل

النتائج - 4 باط   .است

لول  - 5 ا ة   .21اختبار

من ستفادة ن الباحث من الكث حاول وقد

من يخدم ل ش ا وتوظيف الذكر، السالفة طوات ا

عول ال ية المن سس من ا وجعل المشكلات حل

أمثال من ة بو ال المشكلات دراسة ا براين"عل

ه" لمزو    .وغ

ع يتفق العل بوي ال دب فإنَ وعموما

ل العلمية قة الطر كة المش ساسية العناصر

و   : 22المشكلات،

لة - 1 بالمش   .حساس

                                                            
حمد، منھجیة البحث في الدراسات التربویة أعبد الدایم محمد 21

المقارنة مع التركیز الخاص على منھج حل المشكلات، مجلة التربیة، 
  .171، ص1998، ینایر، 1ع، 1مج

  .153مرجع سابق، ص) 2004(زیتون22
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صورة - 2 ا وصياغ لة المش تحديد

ل ل قابلة   .إجرائية

الصلة - 3 ذات والبيانات المعلومات جمع

المدروسة لة   .بالمش

ات - 4 التفس لةوضع المش ل   .والفروض

الفرضيات - 5   .اختبار

لة - 6 المش حل إ   .الوصول

للتعميم - 7 كأساس الفرضية استخدام

ة مشا أخرى   .مواقف

  

بياجيھ/ 2-2 جان ة   : نظر

سري السو النفس علم عالم ة نظر عد
ُ

 "

بياجيھ الوصفي" جان المن ع القائمة المعر للنمو

النمو تناول المنالتحلي يتوسط
ً
مدخلا ؛ العق

العق شاط ال تناول المعر والمن ي وم السي

الثلاثة أطفالھ ملاحظة خلال من ا بنا وقد المعر

م   .  23نمو

ض   يمكن" بياجيھ" يف فرد أي أن تھ نظر

النمو مرحلة يناسب أن شرط موضوع أي يتعلم أن

للفرد يول. العق فرد أي منوأن يل ض بقدر د

صورة امنة ال والقدرات ة العضو اسات ع

المعر فيالبناء ام عنصر عد بذلك و اتيجيات اس

اتيجية. للمتعلم س بياجيھ–و نظر ة وج –من

مع يتعامل أن ا خلال من الطفل ستطيع ال قة الطر

                                                            
23Penaudeau, m.l’éducation intellectuelle dans 

l’approche de jean riaget de  l’éducation 
intellectuelle.Héritage et actualité d’un concept gâté 

J.p.(dir) harmattan,2000,p79. 

حدوث أجل من نموه مراحل خلال ية البي ات المتغ

ذهتف وتتغ ئة الب ن و نھ ب جديدة اعلات

من سبھ يك وما الطفل لن
ً
تبعا اتيجيات س

ات   .                                                     خ

م   نمو طفال أن بياجيھ شف اك لقد

الطفل سلوك يتصف محددة، بمراحل يمرون العق

معين بخصائص ا م ل ه إوتفك بياجيھ ش و ، ة

ا ع تتا نظام بالثبات تتصف العق النمو مراحل أن

دود ا ثبات ذا ع ولا ثقافة، ل و طفل ل لدى

لآخر طفل من الزمنية دود ا تختلف بل الزمنية،

الواحدة الثقافة   .                                                               ذات

العقمر  النمو   :احل

ع   أر إ للطفل العق النمو بياجيھ قسم

ة عمر فئات وفق سية رئ   :                    24مراحل

ي/1 حر س ا التفك   :                                                       مرحاة

يمتلك ا وف ، الثانية السنة اية ح الميلاد من وتمتد

مجم ةالوليد الفطر السلوك أساليب من وعة

ا وغ والقبض المص مثل ،
ً
أساسيا اسية و. ع

سلوكية
ً
أنماطا الطفل ين ئة الب مع التفاعل أثناء

سيطة حسية وتوافقات ارات م سب يك إذ ؛ معينة

ن ب التناسق تحقيق ع القدرة سب يك وكذلك

المختلف سية ا أعضائھ عن الصادرة   .ةالمعلومات

أنھ   ة الف ذه الطفل سلوك يم ما م وأ

تفك دون عشوائية يقية ف ات بحر شياء يواجھ

لھ بإدراكھ ون مر للطفل سبة بال ء ال .                                                         ووجود

                                                            
  .184،185،186،187عماد عبد الرحيم الزغول، مرجع سابق، ص:ينظر24
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العمليات/ 2 قبل ما الرمزي (مرحلة   ):التفك

السنة   من ي الثا النصف المرحلة ذه تبدأ

باو تقر عة السا سن وح الطفل عمر من الثانية

الرمزي والتمثيل اللغة علم الطفل يبدأ المرحلة ذه

نية الذ والصور سيطة ال ار ف ن و وت للأشياء

إ ركية ا صورتھ من
ً
جيا تدر الطفل تفك تحول و

رمزي تفك   . صورة

العيانية/  3 العمليات   : مرحلة

سن   ح عة السا سن من المرحلة ذه تبدأ

بتدائية المرحلة ستغرق أي
ً
با تقر عشرة ادية ا

عدادية المرحلة سنوات يبدأ. وأول المرحلة ذه و

ق طر فعن ؛ الراشد بتفك
ً
ا شب

ً
ا تفك يفكر الطفل

من التحرر يبدأ جتما حولالتفاعل التمركز

ن خر نظر ة وج اعتباره أخذ و   الذات

أي   ية المقلو ع القدرة الطفل تفك ر وتظ

بالعكس بالعكس(الس فكرة) يرتب
ً
أيضا ر وتظ ،

فتفك ذلك ومع ، والقياس والعدد للوزن الثبات

محسوس ي عيا تفك المرحلة ذه   .الطفل

لي/  4 الش العمليات المجرد(ةمرحلة   ) :التفك

عشرة   ادية ا ن ب فيما المرحلة ذه تمتد

العمر من عشرة امسة مرحلة. وا الطفل يدخل ا وف

الطفل قدرة تنمو المرحلة ذه و ، والن قة المرا

عزل القضايا عا أن ستطيع ف المجرد التفك ع

البعض عمل من للتحقق ا عض يت وتث ات المتغ

  .خر

الذي   الوليد تقل ي المراحل ذه ع كذا و

ائن من عنھ فكرة لديھ س ول العالم ذا إ جاء

معھ تفاعل و العالم يواجھ راشد إ فحسب بيولو
ً
منطقيا

ً
ا تفك العالم ذا مشكلات فكر   . و

  

  
  
  
  
  

للتكيف بياجيھ وم   :مف
  

وقد بياجيھ، ة نظر ة الزاو ر التكيف عد
عملية تبدأ ة شر ال ائنات ال بأن بياجيھ   اعتقد

  
العقلية الب عض ن و ت خلال من ذه التكيف

ا، م ونف بنا تمر ال ات ا نحدد أن لنا يح ت   ال
  

ات خ نواجھ حينما فإننا بياجيھ يقولھ لما ووفق
ا تفس خلال من معرفيا ا ل التكيف نحاول   جديدة

  
ا معان باط نواست عمليت استخدام يجري نا و

والتكيف يعاب س ما و التكيف   .25مسألة
  
  

المحتوى    :تنظيم
للمن   الرأ بالتنظيم بياجيھ ة نظر تم

الميلاد من تمتد بياجيھ عند النمو مراحل أن حيث

تنظيم بياجيھ ح يق حيث ، عشر امسة ا سن وح

النمو مراحل من مرحلة ل للتلاميذ المن محتوى

المرحلة، ذه ل والمعر العق النمو خصائص وفق

المرحلة  التلاميذ
ً
ع(بتدائيةفمثلا الرا الصف

امس ولذلك) وا العيانية العمليات مرحلة يقعون

المرحلة ذه الطفل تفك ضوء نظم و المن يب

ن والتمار بات والتدر المحتوى   .  26وخاصة
  

س التدر   :عملية

                                                            
علي رشيد الحسناوي، هاشل بن :المعلم ممارس متأمل وباحث إجرائي، تر25

، الإمارات العربية المتحدة، 2005دار الكتاب الجامعي،  ،1طسعد الغافري،
  .46،47ص

  
  .48المرجع نفسھ، ص 26
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العق   النمو مراعاة بياجيھ ة نظر ح تق

يم مفا وخاصة النفسية وخصائصھ التمثيلللتلميذ

حيث جديدة مادة أي عرض عند ستدخال و والمواءمة

إ التعلم عملية بياجيھ   : 27يقسم

استدخال مواءمة ديدة(تمثيل ا للمعرفة

للمتعلم المعر   ) البناء

للإرشاد
ً
اما

ً
دورا بياجيھ ة نظر عطي

ً
وأيضا

المعر البناء ع والتأكيد   .والتوجيھ

النمو بياجيھ جان ة لنظر ة بو ال التطبيقات

  :المعر

ا م أ ة و تر تطبيقات ة  :للنظر

الدرا/ 1 المن ناسب ي المرحلة) المعر( أن مع

المرحلة الطلاب ندرس أن يمكن فلا لھ الدراسية

العقلية م طاقا فوق ومعارف منا بتدائية

أو  ا تصور م عل ستحيل أنحيث يجب بل ا م ف

المرحلة ذه مع متناسبة المنا ذه ون  . ت

المرحلة ذه الطفل أن عامل) الطفولة( كما أن

رفضھ ب س ان فيدر ن بو قبل من المرحلة ذه ع

سيغھ س لم منھ المطلوب أن إ عائد بأنھ عصيانھ أو

ذاتھ ن ع ا يرا حولھ تدور ال مور وان يدركھ أو

لقيم م وتصورا الوالدين ن ع لا سيطة ال قيمھ و

 .شياء

المعلم/ 2 ون ي م- أن و بخصائص–ب علم ع

ع ساعده ا و تر المعلم مرحلة،وإعداد ل ل التفك

المراحل ع يتعرف وأن يحة ال العلمية المادة تقديم

و العقلية القدرات ع يتعرف وان لطلابھ ة العمر

حاجتھال قدر ع فرد ل عطي وأن الفردية فروق

  .وقدرتھ

ففي/3 العمر مراحل حسب س التدر طرق ختلاف

وتجنب المحسوسات استخدام يلزم يل ا عض

                                                            
27Piaget.j.Six études en Psychologie éddument PUF 

4*édparis. P114. 

يناسب لما نظرا بتدائية المرحلة وذلك المجردات

و و ومعرفتھ عقلھ مع ناسب ي وما الطفل عمر

ستعمل ة الثانو القضاياالمرحلة ونناقش المجردات

المعرفة من ا يناس ما مرحلة لك مع سلك و ية  . الغي

ومراحلھ/ 4 المعر النمو خصائص ع الوقوف إن

الطفل تفك طبيعة ع التعرف من المعلم يمكن

إ ھ با ان يوجھ بحيث المختلفة نموه مراحل

دافھ أ ع حدد و نموه بمرحلة المرتبطة ستجابات

المرحلة ذه أداؤه المتوقع السلوك  .ضوء

مصم/5 وخصائصھ المعر النمو مراحل ساعد

مختلف مع تتفق دراسية مواد وضع ع المنا

 .المراحل

اختبارات/ 6 وضع انية إم المعر النمو خصائص توفر

ن المتعلم عند العق النمو مستوى س  . تق

ة بو ال ركة ا دت ش ةفلقد خ السنوات

مثل التعلم ات بنظر ايدا م تماما بياجيھ: ا ة نظر

العملية ا وتطبيقا ات النظر ذه مية لأ نظرا

 . التعليمية

التعليم، ع العق للنمو بياجيھ ة نظر أثرت لقد

س التدر طرق ع ا نفس ة النظر تلك وفرضت

بو  ال ناقش كما ، المختلفة التعليم ذهمراحل ون

عديل عن ذلك وأسفر متعددة نظر ات وج من ة النظر

بما المنا وتنظيم ، المواد مختلف س التدر أساليب

وتوضيحاتھ اتھ تفس مع  . يتم

ا م ديثة ا خاصة س التدر طرق عض أخذت وقد

التعلم دائرة قة طر مثل بياجيھ، ة   بنظر

العلم يم المفا س لتدر فعالة قة طر تأخذو حيث ية

بياجيھ ة نظر من النظري ا  . إطار

بقدر /7 ة البصر دوات و ة البصر بالمعينات ستعانة

طفال مع التعامل لدي   .المستطاع

الدرامي /8  اللعب مجال وافرة فرص بتوف تمام

المدرسة قبل ما    .لأطفال

عطي /9 ال اللفظية التعليمات ون ت أن ع رص ا

باستخدامل أو ، بالفعل تو وأن ، ة قص لأطفال

م لد ومة مف ون ت ي ل ال ش و ،   .الرسومات
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من /10 طفال تمكن بحيث شاطات ال تنظيم

التعاون علم ع م ع و م عض مع التفاعل

  .والمشاركة

مثل /11 من للأطفال ات ا من واسع مدي : تقديم

و  ارجية ا ارات والز ،الرحلات ن أخر مقابلة

يرون ما لوصف المفردات استخدام ع م يع و

لبناء وذلك ، مشون و توقون و سلمون و سمعون و

واللغة التعلم وم لمف   . ساس

لدي /12 التفك ات مستو اختلاف عتبار ن ع خذ

يعاب لاس ا ال الوقت م منح التا و ، الطلاب

الصفية الغرفة مالمعلومات ل ار ف وتقديم

نمن يتوقع لا ب ا والمعلم ، مألوفة ات بمصط

م مرحل بحكم تحقيقھ م عل يصعب ما الطالبة

   . النمائية

للمعلومات /13 م ا تفس لتقديم للطلبة المجال إتاحة

ة ا ون ت أن ع رص ا مع الصف ن خر أمام

النقد أو زاء س تجنب مع ، تاماإيجابية تجنبا ارح ا

ع للتعرف اطئة ا ستجابات إ باه ن و ،

ا ل المناسبة قة بالطر ا يح وت ا   . مصدر

مجال /14 م ارا م ر تطو ع الطلبة مساعدة

ادة ز مع ، والموضوعات ار ف يف وتص حتفاظ

ح جيا تدر م إل تقدم ال ارات الم ة صعو مستوي

م لد وذلكتصبح ة واللامركز وسية بالمع جيدة ة خ

والمواد واس ا استخدام تتطلب ال شاطات ال بتوف

المشكلات وحل ات ا لبناء ة  .الضرور

إ/15 المادي التفك من نتقال ع الطلبة مساعدة

والتفك لة المش حل يتضمن الذي المجرد التفك

الذ والعصف الممكنة خلالبالاحتمالات ومن ،

ضوء بموضوعية فكرة ل تقييم كيفية م عليم

قضايا طرح خلال من وكذلك ، البحث موضوع لة المش

خلال ومن ، م تفك ث س و الطلبة تتحدي اضية اف

لول  ا وإيجاد البدائل لتوليد وسيلة دوار    . لعب

س/16 التدر اتيجيات واس طرائق اختيار المساعدة

تتطلبحيث  ال شطة و المداخل ع البنائية كز

التعامل وكذلك المركز والتفاعل شطة ال المشاركة

، ي التعاو التعلم شطة ذه ن ب ومن ، العميق

الصفية شطة و لفرد، فردا والتخاطب ، والمناظرات

لية م.ال أ من جتما التفاعل أن سابقا ذكر وقد

ع ساعد ال لدىالعوامل المعر النمو ر تطو

يوظف أن العلوم لمعلم ب ي ساس ذا وع الطفل

جتما النمو لتحقيق س التدر طرائق من يناسب ما

اللعب ق الطر عن إلا ى يتأ لا وذلك التلاميذ لدى

راء وتبادل والمناقشة ما ا ب حيثأصبح. 28والتجر

المعر جتما الصراع وم  le conflitمف

sociocognitifالتعلم بحوث بارزا انا م يحتل

مونت ل أعمال ا أبرز ولعل ، المعر

p.clermont)1979 (وميجd. mugny )1981 . (وتؤكد

إ يتوقف المعر النمو أن طار ذا البحوث نتائج

ور بظ سمح ال جتماعية التفاعلات ع ما حد

جتما فرادالصراع ن ب أو فراد لدى المعر

أثناء رون يظ لة المش للوضعيات م مواج م ف

المعر ك ال اختلافا م النظر،(تفاعل ات وج

                                                            
، دار الفكر ، علم النفس التربوي،قطامي يوسف وآخرون  :ینظر28

  2010،عمان
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جابات العمل، إجابة..) طرائق عن بحثون و ة، ج من

أخرى  ة ج من المطروحة لة للمش كة   .29مش

الصبغة يضفي النظر ات وج عارض إنَ

عد  فيما يصبح الذي المعر الصراع ع جتماعية

المعر والنمو للتفاعلات ا الصراع.محر يتضمن

صراع ما أول الصراعات من ن نوع المعر جتما

فراد ن ،Inter- individuelب اجتما صراع و و

الفرد داخل صراع ما و Intea- individuelوثان و

مع امن ي معر المتعلمةصراع الذات إجابات(و

جابة الشك جتما...) متناقضة، البعد عت

ة المواج و التعب أن حيث أسا المعر للصراع

الصراع تجعل التفاعل ن ا ال و للأدلة المباشرة

وديناميكية واقعية أك الفرد داخل عبارة. المعر و

ح المعر الصراع ذا يخلق التوازنأخرى عدم من الة

أن المحتمل ومن ا تجاوز ع عمل تجعلھ الفرد داخل

حل ع التجاوز ذا ل كة مش إجابة عن البحث ل س

فراد ن ب   .30الصراع

جتما الصراع ة نظر أن بالذكر دير ا

ا جاء ال يم المفا أساس ع تقوم " بياحيھ"المعر

                                                            
( العملیات المعرفیة العلیا، نحو نموذج عملي لتدریس عبد اللَه قلي،  29

، 2003، دكتوراه دولة، جامعة الجزائر، )التقویم/ التركیب/التحلیل
  .212ص

    .214المرجع نفسه، ص30

  

الت وإعادة بالتوازن ساعاالمتعلقة ا أك منظور وازن

وتؤكد والتعلم للنمو جتما البعد سبان ا يأخذ

أساسية شروط ثلاثة توفر ضرورة ع ة النظر ذه

وسيلة المعر جتما الصراع ليصبح قل ع

و والفكري المعر للتطور   :أساسية

دنيا- كفاءات توفر و ك مش ترك وجود

بالتبا شاطسمح ال ية ب رسوخ و فراد، ن ب دل

للتبادل المعرفية اصية ا حول   .المتمركز

حاسما- دورا المعر جتما الصراع يلعب

أن يمكنھ لا التفاعل ذا فراد، ن ب التفاعل

ن ب متبادل وتأث فعل ماك ان إذا إلا يحدث

ص ال ار أف ن ب أو اص، أ عدة أو ن ص

ع لالواحد والتناقض،ف ة ا من بنوع شعر ندما

ن و المو التلاميذ وع ما ا العمل شارك واحد

يقوم تفاعل و و بة مو قل التلاميذ ساعدوا أن

ا طبيع تبادلية عملية باعتباره التبادل ع أساسا

و   .بالدرجة

ا باعتبار المشاركة أخرى ة ج من يقت كما

الذ إطارالفعل والتعاون والتبادل تمام يح ي ي

ما   .31جماعة

                                                            
مكتبة ، 1طمحمد بوعلاق،  :النظریات التربویة المعاصرة، ترجمة
،  . 172،ص 2007دار الأمان، الرباط،  Y. Bertrand1 
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ا يحتل ال ة المركز انة الم تقدم مما يت

إذ ي، التعاو التعلم المعر جتما الصراع وم مف

من النوع ذا ل المجال ف خ ذا م س

مع إعطاء ع نفسھ الوقت ساعد و الصراع،

ال شطة للأ ذاوفائدة حتم و المدرس، ا يقوم

الوسيط بدور المدرس يقوم أن التعلم من النوع

Médiateurأعضاء ن ب والتبادل التفاعل يل س ل

الصراع إدارة م سا وأن الواحدة، المجموعة

ة لمعا المتبعة جراءات تحليل ع المعر جتما

واستخدام خطاء، أصل عن البحث و لة المش

مقصودة معرفية اتيجيات   .اس

أشرف ال البحوث تؤكد طار نفس وضمن

ا التعاونية s.sharanعل الطرق أنَ ب أب تل جامعة

الطلبة،وأنَ لدى الذات وم مف ة تقو داف أ تحقق

يحققون م فإ ضعافا، أو اء أقو انوا أ سواء التلاميذ

قة طر وفق م س تدر عند جيدة مدرسيَة إنجازات

ي التعاو   .32التعليم

ة نظر فإن ، ا اكميةبياج وأخ ال الطبيعة ع تؤكد

دائما عتمد ديدة ا المعرفية فالب ، المعر للنمو

ب ي التعليم مجال و ، ا م القديمة الب ع

ع يحرص أن ،للمعلم ده ف ، الطلبة عرفھ ما

المعلومات دمج من الطلبة يتمكن فقط قة الطر

يح ت من المعلم يتمكن كما ، القديمة مع ديدة ا

الات ا عض م لد اصل ا م الف    . سوء

                                                            
التعاون : والفرديجونسون وآخرون، التعلیم التعاوني  1

ط، عالم .رفعت محمد بھجات، د: والتنافس والفردیَة، ترجمة
 .22، 8ص، .، ص1998الكتب، القاھرة،  

 

بنا يجدر المعر التعلم ات نظر عن ديث ا اية

وتطو بالتحكم ع المعرفية البيداغوجيا أن رالقول

التعلم ع صول با سمح ال نية الذ العمليات

ذ شاط يجة ن سبة المك المعرفة فيھ تصبح ل ش

ست ول عدية معرفة تصبح ا أ أي ا، ل منتج معر

ء ال المتعلم ذات عن ومستقل مسبق ل ش معطاة

بمجرد ا سا ي أو حيان غالب ا م ينفر يجعلھ الذي

أو  ا م اء أون المجمدة الرساميل كتلك تظل ا أ

ولا المتعلم ا يأبھ لا نو ب فيليب بتعب النائمة

اجة ا عند ا ثمر   .33س

ما م المعطى من المعر التعلم ات نظر تخلصنا بمع

الذات فعل عن الناتج المب محلھ ليحل مصدره ان

الذاتية   .والقدرة

  

استخداما/3 ك التعلم ات المدرسةنظر

امعة   :وا

  

امعة با السائدة سية التدر الممارسات المتمعن إن

منذ سائدا ان عما ا كث تختلف لا ا يجد ة زائر ا

ا م ت ال نتقادات المتفحص أن كما عقود،

التطلعات ن ب يقة وة ال أن شف يك امعة ا

ث ة ج من والممارسة والواقع ة ج من انية،والتحديات

فحسب ة زائر ا امعة ا ع يقتصر لا مر ذا و

ام ا التعليم أن ن الباحث عض يؤكد حيث

يحتاج المتقدمة البلدان ذلك بما العالم بلاد معظم

مئات منذ ھ أسلو يتغ اد ي لا لأنھ جذري ر تطو إ

تجعل ال المحاضرة ع أساسا عتمد حيث ن، السن

الطا مادور ذا التلقي، مجرد ع يقتصر سلبيا لب

يفكر ستاذ حعل و التفك عملية ممارسة يحرمھ

                                                            
ط، .دمن تفكير التعلم إلى تعلم التفكير، : محمد شرقي، مقاربات بيداغوجية33

 .85ص،2010الدار البيضاء،افريقيا الشرق، 
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حكمتھ ليم المسرح ع يقف الذي كيم ا و ف م، ع

محاضراتھ ليلقي بالمع   .34أو

نظاما ة زائر ا امعة ا تب للنظر أيضا والملفت

الم بالأعمال س لما حصصا يتضمن س معللتدر ة وج

اوي ش كشفت حيث فعلا، ا يقصد ما غموض

ية الم والدراسات المقابلات من العديد ع الطلاب

تخرج لا ا أ و ا ل ت وج ال نتقادات من الكث عن

ات المستو ع تركز ال التقليدية ساليب عن

فيھ نمت وقت م وف حفظ من الدنيا المعرفية

الم العمليات يفكردراسات كيف فيھ وتو عرفية

د معا فيھ شأ و ه، تفك تنمية يمكنھ كيف سان

خاصة والناقد بدا التفك تنمية دف املة

كية مر المتحدة   .الولايات

العديد تب المعرفية ة النظر مت أس فقد وعموما

ففي اضيات والر العلوم منا س لتدر ع المشار من

ا اضياتالمملكة للر نيفيلد مشروع عت لمتحدة

)Nuffield Mathematics Project    (ال المنا أحد

بياجيھ ة لنظر تطبيقا ت ن و الولايات. طورت و

ع المشار من العديد ناك ان كية مر المتحدة

بياجيھ ة نظر ع اعتمادا ا ر تطو تم ال ية المن

الم العلوم بمن عرف ما ا المرحلةم طور

 Science Curriculum Improvementبتدائية

Study   )SCIS  . (  

وستافورد رنر مشروع
ً
أيضا ع المشار ذه  Renner ومن

& Stafford )1972أو) م مشروع ر تطو ع عملا حيث

ذا و بياجيھ ة نظر ع يا مب للعلوم م نموذج

ا ح بتدائية المرحلة من يمتد ةالمن الثانو لمرحلة

بمشروع عرف   )   K1-12 Science Curriculum Model(و

عقد ال المؤتمرات من العديد ناك تزال ولا

الدو المؤتمر ا وآخر ه بياجيھ أبحاث من للاستفادة

كندا وفر فان   .المقام

اتمة   :ا

                                                            
قدرات التفكیر الابداعي  السید عبد الحلیم محمود، نحو جامعة تنمي34

  .12، جامعة القاھرة، ص4،ع59والناقد، مجلة كلیة الآداب، مج

العملية للمتعلم ا بإشراك المعر التعلم ات نظر إن

لھ تتح ثانية ة ج من بإيجابياتھ ا إيما و المعرفية،

العقلية وظائفھ ن وتحس المعرفية اراتھ م تنمية فرصة

كفاءاتھ من الرفع ثم ومن نية الذ اتيجياتھ اس ر وتطو

ي الذا التعلم ع قادرا ا. ليصبح دور إ بالإضافة

سان ذلك الغد، مواطن ن و ت كيد البيداغو

يختار،ا وكيف ينفي وكيف ت يث كيف عرف لذي

يفكر؟ كيف دقيقة   عبارة
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يداغوجية/1 ات مقار ، شر إ: محمد التعلم تفك من

البيضاء،د الدار الشرق، قيا افر ، التفك ط،.علم

2010.  

بية،د/2 ال ن المع ، ي أسليما ي الدار.العر ط،

  .2009البيضاء،

النفسعم/3 علم مبادئ الزغول، الرحيم عبد اد

،ط، ام ا الكتاب دار بوي، مارات2012ال ،دولة

المتحدة ية   .العر

ضة/4 ال دار الفلسفة، إ مدخل قاسم، محمد محمد

ط وت، ب ية،   .1،2001العر

اج/5 ا الفلسفي: كميل الفكر سرة الم الموسوعة

ناشرون، لبنان مكتبة ، طجتما وت،   . 1،2000ب
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